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المبحث الأول 
الذكاءات المتعددة 


نشاة نظرية الذكاءات المتعددة 

جذور نظرية الذكاءات المتعددة إلى عام 1979 عندما طلبت مؤسسة 
بيرنارد فان لير من جامعة هارفد الأمريكية القيام باستقصاء علمي يهدف إلى 
تقویم المعارف الملمية والقدرات الذهنية لدى الأفراد» وإظهار مدى تفعيلها 2 
مواقف الحياة المختلفةء وبهدف تحقيق هذا الہدف تم تشكڪيل فريق بحثشي 
مكون من مجموعة من الباحثين ب الجامعة من تخصصات مختلفة قاموا بأبحاث 
مضنية استمرت سنوات عديدةء إذ تم البحث 2 المجالات المعرفية والذهنية 
واستقصاء مدى تفعيل هذه الإمكانات 4 الواقع التطبيقي» هعمد الباحثون إلى 
البحث ك التاريخ والعلوم الفلسفية والطبيعية والإنسانية» ومن هنا ولدت فقكرة 
البرنامج البحثي الذي آدى إلى ظهور نظرية الذكاءات المتعددة. 

من الباحثين الذين أسهموا 2 عملية البحث والاستقصاء المالم كاردتر 
الذي كان مهتما بدراسة مواهب الأطفال وأسباب غيابها لدى الراشدين الذين 
حدثت لهم بعض الحوادث التي تسبب بك إحداث تلف ب الدماغ» وأظهرت نتائج 
أبحاثه أن الإنسان يمتلك قدرات متعددة من الذكاء من دون الاشتصار على جانب 
محدود. (ڪاردنر» 2003 .(www.guifkids.com‏ 

بقول ڪاردنر ڪنت ازعم ن ڪل البشر لا يمتلڪون ذڪاء منفردا آو 
وحيدا فقط غالبا ما يطلق عليه الذكاء العام» بل نحن كائنات بشرية نمتلك 
مجموعة مستقلة نسبيا من الذكاءات» إذ يرى أن أدمغة البشر والعقول الإنسانية 
وحدات شديدة التمايز» وعليه كان من المؤكد أن التفڪير بے عقل واحد» 


الذكاءات المتحددة ؤالتذوق الأديبي 


وذكاء واحد» وقدرة واحدة لحل المشكلة أمر مضلل» واقترح كاردنر آن العقل 
يتكون من مناطق كييرة (الأعضاء؛ الذكاءات) يعمل كل منها على وفق 
قوانينه الخاصة ب4 استقلال نسبي عن بقية الذكاءات. (كاردنر» 2003ء 
.(www.guifkids.com‏ 

وبناء عليه یری كاردتر أن هناك حاجة لفهم الذكاء على أساس التباينات 
أنماط المعرهة الحادثة بے بيئة الحياة اليومية » وان تركز على وجه الخصوص 
على المحتويات المعرفية للذكاء» فكاردنر ينتقد المفهوم التقليدي للذكڪاء الذي 
يعتمد على تقويم ذكاء الأفراد بوساطة المعامل العقلي (¶ 1) الذي يقيس الذكاء 
4 ضوء قدرة عقلية عامة (عامل عام)ء وان المعامل العقلي مهما نجح 4 التنبز 
باستعدادات الطالب 2 استيعاب المواد الدراسية فهو غيرقادر على تقديم تصور 
متكامل عن استعداداته العقلية المختافة وتحديد الذكاء الحقيقي. 
.„(Gardner, 1983, P. 193)‏ 

ويرى كاردنر أيضا آن الذكاء قدرة أو إمكانية بيولوجية نقسية ڪامنة 
لمعالجة المعلومات التي يمكن تنشيطها 2 بيئة ثقافية لحل المشكلات أو إيجاد 
نتاجات لہا قيمة ج ثقافة ما. (۴.35 ,۲,1997ع«ع 2۲ 6). هذا يعني أن الذكاء 
عبارة عن امكانات أو قدرات عصبية بمكن تنشيطها بقيم ثقافية معينة وعلى 
الفرص المتاحة 2 تلك الثقافة والقرارات الشخصية التي يتخذها أفراد الأسر 
ومعلمو المدارس» ويختلف الناس ب2 مقدار اثذكاء الذي يولدون به» وطبيعثه 
والكيفية التي ينمون بها ذكاءهم ذئك أن معظم الناس يسلكون على وفق المزج 
بين أصناف الذكاء لحل المشكلات المختلفة التي تواجههم 2 الحياة. (كاردنرء 
.(www.guifkids.com. «2003‏ 


ويشير كاردنر إلى أن هناك براهين مقنعة تثبت أن لدى الإنسان كفاءات 
ذهنية مستقلة نسبيا نسميها الذكاءات الإنسانية أما الطبيعة الدقيقة لكل 


كفاءة ذهنية منها وحجمهاء وما يتملق بعدد الذكاءات الموجودة بالضبط فليس 
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المیحت الأول: الذكاءات تة 

بعد آمرا محددا بدقة» ويرى من الصمب أن نتجاهل وجود عدة ذكاءات مستقلة 
عن بعضها البعض نسبيا وان الفرد ومحيطه الثقاب2 يقوم بتشكيلها أو تڪيفها. 
.(Gardener, 1997, P. 6)‏ 

ويناء على مأ تقدم يمكن القول إن الذكاء لدى كاردنر عبارة عن: 

1. القدرة على إيجاد منتوج لائق. 

2. توفبر خدمة قيمة للتقاهة التي يعيش فيها الفرد. 

3. يعد الذكاء مجموعة من المهارات التي تمكن الفرد من حل 

المشكلات التي تصادفه ب2 الحياة. 

الأساس النظري لنظرية الذكاءات التمددة 

أدرك ڪاردنر آن الناس تعودوا سماع تعبيرات مثل اٺه لپس ڏڪيا ولڪن 
لدیه استعداد مدهش للموسيقى ومن هنا كان على وعي تام باستعماله ڪلمة 
ذڪاء لوصف ڪل ئة » ولڪي يقدم اساسا نظريا سليما لدعواه وضع ڪاردنر 
اختبارات أساسية لكل ذكاء وقدرته على الصمود أمامها ليعد ذكاء بحق»› 
وليس مجرد موهبة أو مهارة أو استعداد عقلي» والمعاييرالتي استعملها تضم 
العوامل الإنماثية الآتية (جابر» 2003» ص12 -20). 
1. إمكانية عزل الذكاء نتيجة تلف الدماغ 

اعتمد كاردنر بے هذا المعيار على أبحاث الدماغ التي توصلت إلى تحديد 
المناطق الدماغية والعصبية المسؤولة عن كل نشاط حيوي يقوم به الفرد والتي 
آثبتت آن هذه المناطق تتمتع باستقلالية نسبية بے وظائفها تتيح نوعا من التخصص 
بحيث إذا تعرضت قدرة معينة للتلف فان القدرات أو الذكاءات الأخرى تبقشى 
سليمة» ويظهر جليا عند الأفراد الذين تعرضوا إلى إصابة 4 منطقة بروكا 
(الفص الجبهي الأيسر)؛ إذ يتأثر لديهم الذكاء أو القدرة اللغوية ء فتظهر لديهم 


صعوية ے التحدث» والقراءة» والكتابةء» ولكن تبقى القدرات الآخرى تعمل 
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الذكاءآت المتعددة والتذوق ألأذبي 


بفاعلية كالقدرة الرياضيةء والقدرة الموسيقيةء والقدرة الحركية» والقدرة 
الانشعالية» وكذلك الأشخاص الذين يتعرضون لتلف 4 القص الجبهي الأيمن 
تتآثر قدراتهم الموسيقية» وهكذا تبعا للمنطقة المسؤولة. 


2. وجود الأطفال غير العاديين مثل الطفل المعجرة. 

یری ڪاردنر آننا نستطيع أن نرى عند بعض الأطفال ذكاءات منفردة تعمل 
عند مستويات عاليةء والأطفال ذوو المعجزات هم الأطفال الذين يظهرون قدرات 
فائقة 4 ذكاء واحد بينما تعمل الذكاءات الأخرى عند مستوى منخفض»› ويبدو 
أن هذه الظاهرة موجودة بالنسبة لكل ذكاء من الذكاءات. 


3. تاريخ نماني متميز ومجموعة من الاداءات الواضحة 

يستند هذ!ا الأساس إلى آن الذكاءات لدى الفرد يمكن صقلها من طريق 
مدى مشاركته ب2 نوع الذكاء الذي يمارسه وعليه فان النمو الضردي 2 هذا 
النوع من الذكاء الذي تم صقله يتوقع أن يتبع نمطا نمائيا ذا مسار واضح منذ 
الطفولة مرورا ببلوغه الذروة حتى تدهوره التدريجي مع تقدم الفرد 4 دورة 
حياته» مثال ذلك الذكاء الموسيقي فقد كان (موزارت) ب4 الرابعة من عمره حين 
بدا بتأليف الموسيقى. 


4. ناريخ تطوري وتطورية جديرة بالتصديق. 

كل ذكاء من الذكاءأت المتعددة له جذور منغرسة على نحو عميق 4 
تطور الإنسان ؛ بل وحتى قبل ذلك 2 تطور الأنواع الأخرىء ولهذا يمكن دراسة 
الذكاء الملكاني ب الرسوم الموجودة ل داخل الكهوف» وكذلك ب4 الطريقة 
التي توجه بها الحشرات أو طيور معينة ذاتها من الفراغ وعند التنقل بين الأزهار› 
ويمكن إرجاع الذكاء الموسيقي إلى الشواهد الأثرية التي توجد ب2 الأدوات 


الموسيقية القديمة. 


مخت الأؤل: الذكاءات المتعددة 


5. دعم من الهمات السيكولوجية التجريبية. 

یری كاردنر انه بالنظر إلى دراسات سيكولوجية معيقة نستطيع أن نشهد 
ذكاءات تعمل منعزلة الوأحدة عن الأخرى» فقي دراسات آتقن المفحوصون مهارة 
محددة مثل القراءة ولكنهم يخفقون 4 نقل هذه القدرة إلى مجال آخر مثل 
الرياضيات» ونرى إخفاق القدرة اللغوية 4 الانتقال إلى الذكاء الرياضي» وبالمثل 
4 دراسات عن القدرات المعرفية مثل الذاكرةء و الانتباهء والإدراك نستطيع أن 
نری شاهدا ودليلا على أن الأفراد يمتلكون قدرات انتقائية فبعضهم يكون 
لديهم ذأكرة فائقة للكلمات وليس للوجوه بينما يتوافر لآخرين إدراك حاد 
للأصوات الموسيقية وليس للأصوات اللفظية وكل قدرة من هذه القدرات المعرفية 


هی إذن خاصة بذڪاء. 


6. مملية محورية يمكن تمييزها ونتجديدها أو مجموعة من العمليات والإجراءات. 
يقول كاردنر كما يتطلب برنامج الكومبيوتر مجموعة من الممليات 
والإجراءات لڪي يؤدي وظيفته» فكل ذكاء له مجموعة من العمليات أو 
الإجراءات المحورية التي تدفع الأنشطة المختلضة الطبيعية لذلك الذكاءء وقد 
تضم المكونات النسبية للذكاء الموسيقي الحاسة لطبقة الصوت أو القدرة على 
الثمييز بين البنيات الإيقاعية المختلفة ويعتقد كاردنر أن هذه الإجراءات المحورية 
قد تحدد بمثل هذه الدقة ڪما لو كانت على الڪومبيوتر. 
7 القابلية للترميز في نظام رمزي. 
يؤكد كاردنر على آن احد أفضل المؤشرات على السلوك الذكي هو 
قدرة الإنسان على استعمال الرموز وان يجلب إلى الحاضر شيا موجودا بالفعل؛ 
فالقدرة على الترميز هي أهم العوامل التي تميز الإنسان عن معظم الأنواع الأخرى. 


LESS 


الأ وات المتمبدة والتدوق إلأدبي ٠‏ 


مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة 
1. الذكاء ليس نوعا واحدا بل آنواع عديدة ومختلفة . 
2. ڪل شخص متميز وفريد يتمتع بخليط من آنواع الذڪاء تشڪل 2 
مجموعها البروفيل و الصفحة النفسية الخاصة به. 
3. تختلف آنواع الذكاءات ب النمو والتطور والظهور سواء على المستوى 
الداخلي للفرد أم على مستوى المقارنة بين الأشخاص. 
4. الذكاء عملية حيوية وديناميكية متغيرة. 
5. يمكن تحديد أنواع الذكاء وتمييزها ووصفها. (عنيزات» 2009ء 
ص37). 
وتأسيسا على ما تقدم تغير مفهوم الذكاء بين نظرتين أحداهما قديمة 
والأخرى حديثة يمكن بيانه بالمقارنة الآنية: 


النظرة القديمة النظرة الحديثة 
الذڪاء ثابت الذڪاء يمڪن تنميته 
الذكاء ليس قيمةء ويظهر 2 أثناء أداء أو عملية 
يمڪن قياس الڌڪاء بعدد 
حل المشكلات 
يقاس الذڪاء بشڪل مستقل يقاس الذكاء ج مواقف الحياة الحقيقية 
يستعمل السذكاء لفهم القدرات الإنسانية 
يستعمل الذكاء لتصنيف الطلاب “ TY‏ 
والطرائق العديدة 
والمتنوعة التي يمكن أن ينجز بها الطلاب 
والتنہۇ بنجاحهم : 
واجباتهم 


(الہاشمي وطه» 2008» ص79) 
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< المبخث الأول: الذساعات المتددة 


أنواغ الذكاءات المتعددة 
أشار كاردتر إلى أن الذكاء ليس وأحدا عاأما وإنما يتضمن ذكاءات 
متعددة يمكن أن يمتلكها الإنسان»ء أو يمتلك بعضا منهاء هي: 


1. الذكاء اللفوي: وهو قدرة الفرد على أن يكون حساسا للفة 
المنطوقة؛ أو المكتوبةء والقدرة على تعلمها واستعمالما لتحقيق 
أهداف معينة وتوظيفها شقويا آو كتابيا. 

إن صاحب هذا الذكاء يبدي السهولة 2 إنتاج اللغة والإحساس بالفرق بين 

الكلمات» وترتيبهاء وإيقاعهاء وان المتعلمين الذين بتفوقون # هذا النوع من 
الذكاء يحبون القراءة» والكتابة» ورواية القصص» وان ديهم قدرة كبيرة على 
تذكر الأسماءء والأماكن, والتواريخ. (حسينء 2008 ص266)؛ 
(عفانه وناثلة» 2009 ص284). 

2. الذكاء المنطقي - الرياضي: ويعني القدرة على تحليل المشكلات 
استنادا إلى المنطق» والقدرة على توليد تخمينات رياضية» وبحث 
المشكلات» والقضايا بشكل منهجي» والقدرة على التعامل مع 
الأعداد» والمسائل الرياضية ذات التعقيد العالي بوضع الفرضيات» 
وبناء العلاقات المجردة التي تتم عبر الاستدلال بالرموزء وهذا الذوع 
من الذكاء يوجد ب4 منطقة بروكا ب4 النصق الأيسر من المخ. 

إن المتعلمين الذين يتفوقون بے الذكاء الرياضي يتمتعون بموهبة حل 

المشكلات» وهم ذوو قدرة عالية على التفعكير وطرح الأسئلة بشكل منطقي»› 
ويمكنهم أن يتفوقوا ب4 المنطق المرتبط بالعلوم. (مجيد » 2009» ص14). 

3. الذكاء المكاني: ويعني القدرة على التصور البصري» وتنسيق الصور 
المكانية؛ وإدراك الصور ثلانية الأبعاد زيادة على الإبداع الفني 
المستند إلى التخيل» ويتطلب هذا النوع من الذكاء توأفردرجة من 
الحساسية للون» والخط» والشكل» والطبيعةء والمجال» والعلاقات 
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الذكاءات أحتمددة والتذوق الأدبي ٠‏ 


بين هذه المناصرء؛ ويوجد ب المنطقة الأمامية بے النصف الأيمن من 


المخ. 


إن الأضراد الذين يتفوقون ل هذا النوع من الذكاء يحتاجون لصورة 
ذهنية؛ أو صورة ملموسسة لفهم المعلومات الجديدة؛ ويحتاجون إلى معالجسة 
الخرائط الجفرافية؛ واللوحات» والجداول» وتعجبهم آلعساب المتاهاتء وهم 
متفوقون 2 الرسم» والتفكير به وابتكاره. (عفانة ونائلة» 2009 ص284). 


.4 


الذكاء الذاتي: وهو القدرة على فهم الفرد لذاته من خلال استبطان 
أفكاره وانفعالاته» وقدرته على تصوير ذاته من حيث نواحي القوة 
والضعف» والوعي بأمزجته الداخلية؛ ومقاصده ودوافعهء وفهمه؛ 
وتقديره لذاته. 

إن المتعلمين المتفوقين 2 هذا النوع من الذكاء يتمتعون بإحساس قوي 


بالأنا ولم ثقة كبيرة بالنفس ويحبون العمل منفردين ولهم أحساسات قوية 
بقدراتهم الذاتيةء ومهاراتهم الشخصية. (جابر» 2003ء ص11). 


5 


الذكاء الجسمي - الحركي: هو القدرة على استعمال المهارات 
الحسية الحركيةء والتنسيق بين الجسم والعقل من طريق العمل على 
إيجاد تناسق متقن للحركات المختلفة التي يؤديها الجسم بڪامل 
أطرافه أو بجزء منهاء ويوجد مركزه 4 القشرة الحركية» أو 
النصفين الكرويين من المخ. 


إن الأفراد الذين يتمتعون بالذكاء الجسمي يتفوقون ب2 الأنشطة البدنيةء 
و التنسيق بين المرثي والحركي» وعند الميل للحركة ولس الأشياء. 
.„(Gardener, 1997, P. 82)‏ 


.6 


الذكاء الموسيقي: هو القدرة على تمييز النبرات والألحسان» 
والإيقاعات المختلفة» والتأثر بالآثار العاطفية للعناصر الموسيقية› 
ونجد هذا الذكاء عند المتعلمين الذين يستطيعون تذكر الألحان 
والتعرف على الإيقاعات الصوتية» والأفراد الذين يتمتعون بالذكاء 
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لحك الأول: ال كاءات التعددة 


الموسيقي يحبون الاستماع إلى الموسيقى» ولديهم إحساس كبير 
بالأصوات المحيطة بهم. (حسين» 2003ء ص33). 

الذكاء الاجتماعي: ويعهني القدرة على إدراك أمزجة الآخرين 
ونواياهم» وآهدافهم ومشاعرهم»؛ والتمييز بينها إضافة إلى الحساسية 
لتعبيرات الوجهء والصوت» والإيماءات» ومن ثم القدرة على الاستجابة 
لہذه الإيماءات بطريقة إجراثية من طريق التفاعل» والاندماج معهم. 


إن الأفراد الذين لديهم هذا النوع من الذكاء يحبون العمل الجماعي»› ولم 
القدرة على لعب دور القيادة» والتنظيم» والوساطة» والمفاوضات. 
(عفانه ونائلة» 2009 ص286). 


.8 


الذكاء الطبيعي؛ وهو ألقدرة على تحديد الأشياء الموجودة 2 الطبيعة 
وتصنيفها إلى نبات» وأزهار» وأشجارء وحيوانات. 


إن أفراد هذا الذكڪاء يحبون معرفة ألشيء الڪثيرعن الحيوانات» ويحبون 
الوجود 2 الطبيعة ومشاهدة الكائنات الحية. ( جابر» 2003 ص12). 


الآهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة 
تتجلى الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة 4 أنها: 


.1 
2 


تساعد على توجيه كل فرد للوظيفة التي تناسب قدراته. 

تشعر المدرسين بالحاجة إلى توسيع حصيلتهم من الأساليب والأدوات 
والاستراتيجيات. 

تطور الإمكانات الشخصية للمتعلم. 

تحسن مفهوم الذات لىدى الطلاب» وتزيد حماسهم لأداء المهمات 


التعليمية. 
تحمل الطالب المسؤولية 4 عملية التعلم. 


تقدم المعارف المناسبة لتنشيط كل ذكڪاء. 


الذكاءات المتعددة والتذرق؛نأذبي 


8. تطور خدمات المدرسة لرعاية الذيكاءات. 
9. تتعرف على قدرات الطلبة المختلفة. 
10. تحول المدرسة إلى مختبرومعمل. 
11. توجه العناية نحو اكتشاف الذكاءات 4ے وقت مبكڪر لمراعاتها 
وتنميتها . 
2. تراعي الفروق الفردية بين الطلاب. 
3. تمن كل فرد أن يطور ذكاءه بإبعاده المختلفة إلى أعلى مستوى 
ممكن إذا تم توافر التشجيع والتعليم المناسبين. (عنيزات» 2009ء 
ص52) (قطامي» 2010 ص337). 
استراتيجيات التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 
تفتح نظرية الذكاءات المتعددة الباب على مصراعيه إلى استراتيجيات 
تدريسية متنوعة يمكن تنفيذها بسهولة داخل الصف الدراسي» بل يستطيع 
المدرس أن يبتكر طرائق كثيرة تناسب الطالب بحسب الذكاء الذي يتمتع بهء 
وبحسب المادة الدراسية» وتقترح النظرية انه لا توجد مجموعة واحدة من 
استراتيجيات التدريس تعمل آفضل عمل لجميع الطلاب ب4 الوقت نفسه»ء وبما أن 
هناك فروقا فردية بين الطلاب» لذا فان آي استراتيجية يحتمل أن تكون 
أستراتيجية فاعلة مع مجموعة من الطلاب وأقل فاعلية مع مجموعة أخرى. (جابرء 
3,؛ ص87). 
إن وجود الفروق بين الطلاب يحتم على المدرسين استعمال عدد من 
الاستراتيجيات لتتلاءم مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع طلابهم بهاء وأن ينوعوا 
من أساليبهم وان ينتقلوا من أسلوب إلى آخر لإعطاء الوقت الكاي للطلاب بان 
يطوروا ذكاءاتهم وان يزيدوا من فاعليتها 4 إطار عملية التعليم والتعلم. 
Astron, 2000, P.112)‏ )» وفيما يأتي استراتیجیات تدريسية تناسب ڪل 
نوع من أنواع الذكاءات المتعددة. 


المبخث الأول, الذكاءات المتخددة 


1. استراتيجيات تدريس الذكاء اللغوي 

يعد الذكاء اللغوي من أسهل الذكاءات المتعددةء لان قدرا كبيرا قد 
انصرف لتنميته 4 المدارس» وفيما يآتي خمس استراتيجيات تدريسية متوافرة 
تعتمد أنشطة لغوية مفتوحة النهاية ومثاحة تؤدي إلى تنمية الذكاء اللفوي عند 
الطلاب. 
أ. الحكاية القصصية 

يعد سرد القصص أداة حيوية؛ ولهذا كانت موجودة بج الثقافات 2 العالم 
كله منذ آلاف السنين» وحين تستعمل حكاية القصص تنسج فيها المفاهيم 
والأفكار؛ والأهداف التعليمية الأساسية التي تدرس مباشرة للطلاب» و يعد 
سرد القصص وسيلة فاعلة لنقل معرفة العلوم الإنسانية وقابلة للتطبيق 2 اللغة 
العريية. (جابر» 2003» ص88). 
ب. العصف الذهني 

يقول فيجو تسكي أن التفكير كالسحابة ترسل زخات من الكلمات» و 
ك أثناء العصف الذهني ينتج الطلاب وابلا من الأفكار اللفظية التي يمڪن 
جمعها وإثباتها على انسبورة أو على شفافية على جهاز العمرض؛ ويمكن أن يدور 
حول آي شيء مثل كلمات لقصيدة تؤلف ب الصف الدراسي» أو أ فار لوضع 
مشروع جماعي وتطويره؛ أو أفكار عن مبحث تدريس ب2 الصف أو مقترحات 
لزيارة ميدانية» وهذه الإستراتيجية تتيح للطلاب الذين لديهم أفكار أن يحصلوا 
على اعتراف بآفكارهم الأصيلة وتقديرها. (نوضل» 2007 ص200). 
ج. استعمال آلة التسجيل 

تعد آلة الشسجيل من أدوات التدريس الفاعملة 2 غرفة الصف لأنها تقدم 
للطلاب وسطا يعبرون من طريقه عن قدراتهم اللغوية » وتساعدهم على استعمال 
مهاراتهم اللفظية ك التواصل وحل المشكلات التي تواجههم؛ والتعبيرعن 


الذكاءات ا لتحت دة والتذوق إلأذبي ٠‏ 


مشاعرهم الداخلية» وتعد آلة التسجيل ومسيلة بديلة للتعبير عند الطلاب الذين 
يعانون ضهفا بل قدراتهم الكتابية» ويمكن استعمالما لجمع المعلومات 2 
المقابلات» وشرائط التسجيل لتوفيرمعلومات» والمهم أن يخطط المدرسون 
لاستعمالما بانتظام لتحسين أفكار الطلاب وتنميتها. (مجيد» 2009» ص276). 
د. كتابة اليوميات 

يمكن حضلٌ الطلاب على كتابة يومياتهم الشخصية بشڪل مستمر 
ليبقوا على اتصال مستمر بالكتابة بے مجال محدد» ويمڪن أن يڪون هذا 
المجال واسعا ومفتوح النهاية أو محددا تماماء ويمكن أن تتم الكتابة ل دفتر 
المذكرات لتدوين الملاحظات عن الكتب الأدبية التي تمت فراءتهاء ولهذه 
الكتابة خصوصية تشاركية تجمع بين المدرس والطالب من جهة» وزملائه من 
جهة آخرى من طريق قراءات الطلاب كتاباتهم داخل الصف» ويمڪن أن 
تستوعب الذكاءات المتعددة» إذ يسمح لها أن تضم رسوماء ورسوما تخطيطية› 
وتوا وخوازات وغيرها من الهانات اللفظية جاب 2003 ص90 


ه. النشر 

يقوم الطلاب 2 الصفوف التقليدية بالكتابة على أوراق يتم تصحيحها تم 
إعادتها إليهم والتخلص منهاء وهذا يؤدي إلى إحساس الطلاب بان ما يقومون به 
هو عملية ليست ذات أهميةء ولذلك لابد أن يوجه المدرسون رسالة لطلابهم حول 
هذا الموضوع وهي أن الكتابة أداة فاعلة وقوية لتواصل الأفكار وتبادلها بين 
الناس والتأثير فيهم» ويتخذ النشر صورا كتيرة مثل الكتابة على ورق وتصويره 
وتوزيعه أو يقدمون كتاباتهم لصحيفة المدرسةء أو تجمع كتابات الطلاب بے 
هيآة كتاب ويوضع 4 مكتبة المدرسة. (جابر» 2003ء ص91). 


البخت الأول الذكاءات امتغلدة 


2. استراتيجيات تدريس الذكاء المنطقي -الرياضي. 

يقتصر التفكير المنطقي - الرياضي عادة على مناهج الرياضيات والعلوم» 
وتكن ازدهار حركة التفكير الناقد أدى إلى تطبيقات عديدة أثرت 4 العلوم 
الإنسانية» وفيما يأتي خمس استراتيجيات تدريسية لتدريس الذكاء المنطقي - 
الرياضي الممكن استعمالما ج كل اواد الدراسية. 
أ. الحسابات والكميات 

لم يعد استعمال العمليات الحسابية حصرا على الرياضيات والعلوم» بل 
هناك منحى لاستعمالا 4 مواد مختلفة مثل اللغة العريية» (درس معركة بدر) 
كعدد الجنود» وعدد الجرحى»ء وعدد الشهداء. (جابر» 2003 ص92). 
ب. التصنيف والتبويب 

يمكن تحفيز العقل المنطقي ب2 أي وقت بمعلومات سواء أكانث لغوية أم 
رياضية أم مكانية متى وضعت ب4 نوع من الأطر العقلانية» وقيمة هذه 
الاستراتيجية أن شذرات المعرفة يمكن تنظيمها حول أفكار مركزية مما يجمل 
سهولة تذكرها ومناقشتها والتقكير بها. (نوطل»ء 2007ء ص207). 
ج. التساؤل السقراطي 

إن حركة التفكير الناقد قد وفرت بديلا للصورة التقليدية للسدرس بعده 
موزعا للمعرفة» و4 السؤال السقراطي يقوم المدرس بدور سائل للطلاب عن 
وجهات نظرهم فبدلا من التحدث معهم فان المدرس يحاورهم للكشف عن 
الصواب والخطاً 2 معتقداتهم فالطلاب يتساءلون فيما بينهم ب4 فروضهم عن 
كيف يعمل العالم؛ والمدرس يرشدهم إلى اختبار فروضهم للوصول إلى الدقة 
والتماسك المنطقي. 

إن احد أهداف هذه الاستراتيجية هو تجنب قمع الطلاب ووضعهم بے 
موضع الخطاًء وإنما المساعدة على تنمية مهاراتهم 4 التفكير الناقد وشحذها 


الذكاءات الحسدة والتدوق الأدجي 2 ب 


لتكون آراؤهم نتيجة التفكير التآملي الذي يستند إلى قواعد التفكير المنطقي 
السليم. (جابر» 2003: ص93). 
د. موجهات الكشف أو المساعدات 

تعد استراتيجية موجهات الكشف من المجالات الواسعة والمنتمية إلى 
مجموعة من الاستراتيجيات مثل خطوط الإرشاد» وقواعد تقليب الصفحات» 
واقتراحاث لحل المشكلات المنطقية» وفيها يجد الطالب مشكلة مماثلة 
للمشكلة التي یرید حلها. (مجید» 2009 ص282). 


ه. التفكير العلمي 

تستند هذه الاستراتيجية إلى ضرورة البحث عن الأفك ار العلمية ب2 
مجالات غير العلوم» وعلى سبيل المثال يستطيع الطلاب أن يدرسوا تأثير الأفكار 
العلمية المهمة ب2 اللغة العربية : (كيف أثرت الحياة البدوية على الشعر الجاهلي). 
(حسبن» 2003 ص101). 


3. استراتيجبات تدريس الذكاء المكاني. 
إن رسومات الكهوف لإنسان ما قبل الميلاد شاهد ودليل على أن التعلم 
المكاني أو تعلم الإشكال والرسوم كان مهما للإنسان منذ مدة طويلة» ويلحظ 
ك المدارس الآن أن فكرة تمثيل المعلومات تدرس للطلاب من طريق أساليب مرثية 
وسمعية تترجم يعض الأحيان إلى كتابة بسيطة على السبورةء وفيما يأتي 
استراتیجيات تدريسية صممت لتدریس ذكڪاء الطلاب المڪاني. 
أ. التخيل البصري 
تعتمد هذه الاستراتيجية على ترجمة مادة الكتاب إلى صورة ذهنية وذلك 
بان يطلب المعلم من طلابه إغلاق أعينهم وتصور ما ثم دراسته ب الصف 
الدراسي» وتتضمن الممارسة العملية لمذه الاستراتيجية جمل الطلاب يخترع ون 
لوحا داخليا بے أذهانهم ويإمكانهم آن يعرضوا ما مدون ب اللوح العقلي لأي 


28 


المبخحت الأول: الذكامات المتعددة 


مبحث يريدون تذكره مشل كلمات هجائية» صيغ رياضية. (جابر» 2003ء 
ص94). 
ب. استشعار اللون. 

من سمات الطلاب الذين يمتلكون ذكاء مكانيا عاليا الحساسية 
للألوان» وهناك طرائق كتيرة مبدعة لإدخال اللون إلى غرفة الصف كاداة تعلم» 
إذ يمكن للمدرس استعمال ألوان مختلفة من الطباشير والأقلام» والشفافيات 
وان يشجع المدرس طلابه على استعمال الألوان 4 تلوين المبحث الدراسي مثل 
الكلمات المفتاحية» والقواعد والقوانين. (مجيد» 2009 ص285). 
ج. المجازات المصورة 

تعبر الصورة المجازية عن فكرة 4 صورة بصرية» وعلى المدرس آن بقڪر 
النقطة المفتاحية أو المفهوم الرئيس الذي يريد من طلابه إتقانهء وريط تلك 
الفكرة بصورة بصرية. ( جابر» 2003» ص96). 
درسم ۱ لفكرة 

تتضمن هذه الاستراتيجية طلب المدرس من طلابه رسم الكلمة المفتاحية 
والمفهوم الأساس الذي يدرس. (مجيد» 2009» ص» 286). 
ه. الرموزالصورية 

تتطلب هذه الاستراتيجية ممارسة الرسم 4 جزء من الدرس؛ على سبيل 
المثال تمثيل الإحداث التاريخية برسم خط يمثل الزمن ومن ثم توزيع الصور التي 
ترمز إلى تلك الإحداث على خط الزمن. (نوفل» 2007 ص210). 
4. استراتيجيات ندريس الذكاء الموسيقي. 

انتقلت المعرفة لآلاف السنين من جيل إلى جيل من طريق الغناء والإنشاد» 
وأدرك المريون آهمية الموسيقى ي التعلم» فارتبط عدد من القطع الموسيقية 


I 


الذكاءات تة والتدوق يدبي : 


بالدرسة» ويمكن للمدرس أن يحقق تكاملا بين الموسيقى ومحور المنهج 
الدراسي باستعمال الاستراتيجيات الآتية : 
أ. التراتيلء والأغاني» والإنشاد» والإيقاع 

تعتمد هذه الاستراتيجية على وضع أي محتوى تعليمي يريد المدرس تعليمه 
لطلابه ب4 صيغة إيقاعية يمكن للطلاب غناؤه» أو إنشاده» ويمكن للمدرس أن 
يحدد النقاط الرئيسة» أو الأفكار الأساسية 2 موضوع الدرس ثم يضع ذلك 2 
صيغة إيقاعية» وكذلك يمكن للمدرس أن يحض طلابه على أن يبتدعوا 
بأنفسهم أغنيات» أو أناشيد تتضمن المعاني التي درسوها وهذا ينقلهم إلى مستوى 
أعلى من التعلم» ويمكن تحسين هذه الاستراتيجية من طريق توظيف آلات 
موسيقية ترافق الطلاب 2 أناشيدهم وأغنياتهم. (جابر» 2003؛ ص101). 
ب. الديسكوغرافيا (جمع الاسطوانات وتصنيفها). 

بمكن للمدرس آن يكمل قوائم المراجع بالنسبة للمنهج التعليمي بقوائم 
من المختارات الموسيقية وشرائط أقراص مدمجة؛ وتسجيلات توضح المحتوى الذي 
يريد أن يوصله بعد استماع الطلاب هذه الاسطوانات وعلاقتها بمضمون الوحدة 
الدراسية» زد على ذلك يستطيع المدرس أن يوفر تهيئة مناسبة للدرس بإيجاد 
تعبيرات موسيقية وأغان تلخص الفكرة الأساس للدرس. (نوفل»؛ 2007»› 
ص236). 
ج. موسيقى الذاكرة الفائقة (الذاكرة الموسيقية العليا). 

تعتمد هذه الاستراتيجية على أن يقوم المدرس باستعمال خلفية موسيفية 4 
آثناء التدريس على أن يكون الطلاب 4 حالة استرخاءء وتوصل الباحثون 
التريويون ب4 أوريا الشرقية إلى أستطاعة الطلاب الحفظ بسهولة إذا استعمل 
المدرس هذه الاستراتيجية » وان المختارات الموسيقية المكلاسيكية لہا تأثير فاعل 
2 هذا المجال. (جابر» 2003ء ص102). 


قبسي الاوك اتقامات اتمم 
د. المفاهيم الموسيقية 

يمكن استعمال النغمات الموسيقية أداة فاعلة إبداعية للتعبير عن المفاهيم 
كثير من المواد الدراسية والموضوعات» على سبيل المثال: لكي ينقل المدرس 
فكرة الدائرة يبدأ بالدندنة بنغمة معينة ثم يخفض النغمة ونتشدم دترا خر 
النغمة الأصليةء ويستطيع المدرس آن يستخدم الإيقاعات للتعبير عن الأفكار. 
(حسین» 2006 ص219 
ه. المزاج الموسيقي 

يمكن للمدرس أن يحدد موسيقى معينة تخلق مزاجا مناسبا آو مناخا 
انفعاليا لدرس معين» إن مثل هذه الموسيقى يمكن أن تضم مؤثرات صوتية 
وأصواتا طبيعية» وقطعا كلاسيكية أو حديثة تحدث حالات انقعالية معينة؛ 
وعلى سبيل المثال قبل قراءة الطلاب قصة تجري قريبا من البحر يمكن تشغيل 
شريط مسجل عليه أصوات البحر (أمواج ترتطم بالشاطی» أو أصوات طيور 
النورس). (نوفل» 2007 ص235). 
5. استراتيجيات تدريس الذكاء الجسمي -الحركي. 

إن أهمية إيجاد طرائق تدريسية لمساعدة الطلاب كي يتڪامل تعليمهم 
ويتعمق فهمهم للمواد الدراسية ويحتفظون بها أطول مدة زمنية ممكنةء وتظهر 
الاسثراتيجياث الآتية مدى سهولة تحقيق التكامل بين أنشطة التعلم الحرڪي 
والمواد الأكاديمية التقليدية. (جابر» 2003 ص98 -99) (حسين» 2006, 
ص216). 
أ. إجابات الجسم 

يطلب المدرس من الطلاب الاستجابة للتعليم باستعمال أجسامهم كوسيط 
للتعبير» كأن يطلب منهم رفع أيديهم دلالة على الفهم؛ ويمكن تنويع هذه 
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الامستراتيجية بطراقق عدة منها الت بيربالابتسسامة أو هز الرأس أو الإشارة 
ب. المسرح الصضي 

يمكن للمدرس أن يظهر الممثل الموجود 4 كل طالب من طلابه وان يطلب 
منهم تمثيلا حرڪيا للنصوص والمشكلات» فالمسرح الصفي قد يكون مسرحا 
ارتجاليا كقراءة القطمة قراءة ارتجالية لدقائق عديدة» وقد يكون مخططا له 
أي مسرح رسمي يعد له الطلاب أعدادأ جيداأ بحيث يتضمن مشاهده واسعة من 
الطلاب. 
ج. المفاهيم الحركية 

يتطلب من الطلاب أن يترجموا! المعلومات من نظم رمزية لغوية إلى تعبيراث 
جسمية حركية› ويمكن استعمال هذه الاستراتيجية 2 موضوعات ومواد 


د التفكير بالأيدي 
تتاح للطلاب الفرص ليتعلموا من طريق معالجة الأشياء أو صنعها باستعمال 
آیدیهم. 


ه. خرائط الجسم 

إن الجسم يوغر أدوات بيولوجية مريحة حين يتحول إلى نقطة مرجعية أو 
خريطة لمجالات معرفية محددة. 
6. استراتيجيات تدريس الذكاء الاجتمامي. 

يحتاج بعض الطلاب وقتا أطول من غيرهم لتطوير أفكارهم حول زملائهم 
ي الصف ولساعدتهم على التقاعل معهم» وجعلهم متعلمين اجتماعيين يمكن 
توجيههم نحو التعلم الاجتماعي؛ لذا يجب على المدرس آن يڪون على وعي 
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: المببحك الأول النسكاءات التعددة 


بالمداخل التدريسية التي تستوعب التفاعل بين الطلاب» والاستراتيجيات الآتية 
يمكن أن تساعد ك إشباع حاجات الطلاب للانتماء والارتباط بالآخرين. (جابرء 
3 ص103)» (مجید» 2009 ص293). 
آ. مشاركة الأقران 

هذه الاستراتيجية يطلب المدرس من الطلاب أن يتجه كل واحد منهم 
نحو زميله ويشاركه 4 عمل ما آو يقوم بتدريسه ب2 مباحث معينة. 
ب. المجموعات التعاونية 

إن استعمال المجموعات الصغيرة لتحقيق أهداف مشتركة هو المحور 
الأساس للتعلم التعماوني» وبإمكان الطلاب 2 المجموعات التعاونية أن يعالجوا 
المهمات التعليمية بطرائق مختلفة» على سبيل المثال قيام المجموعة بواجب مدرسي 
إذ يسهم كل طالب بے تقديم أفكار معينة تساعد 4 إخراج العمل بالشكل 
المطلوب» أو أن يقوم طالب بكتابة موضوع ماء وأخر بالمراجعة للتأكد من صحة 
الهجاءء وأخر بقراءة الموضوع للصف وهكذا. 
ج. الحاب الرقع 

تعد هذه الاستراتيجية من الاستراتيجيات المسلية للطلاب ليتعلموا به وضع 
اجتماعي غير رسمي والطلاب يتحدثون ويناقشون القوأعد بحرية» و2 مستوى 
آخر يندمجون بے تعلم المهارة آو الموضوع الذي ترتكز عليه اللعبة» ويمكن عمل 
الألعاب بسهولة باستعمال الورق المقوى» وأقلام التخطيط» ومكمبات ملونة. 
د.المحاكاة 

تتطلب هذه الاستراتيجية أن يشكل مجموعة من الطلاب خلية يجدون بها 
بيئة متعلقة بموضوع الدرس» وعلى سبيل المثال يرتدي الطلاب الذين يدرسون 
حقبة تاريخية معينة الزي الخاص بتلك الحقبة؛ ويحولون غرفة الصف الدراسي 


إلى مكان يحكي تلك الحقبة» ثم ببدؤون التمثيل كما لو أنهم يعيشون بك ذلك 


33 


الذكاءات المتعددة واتتذوق ا لأدبي 


العصرء وعلى الرغم من أن هذه الاستراتيجية تتطلب ذكاءات متعددة منها 
الذكاء الجسمي» والذكاء اللغوي» والذكاء امكاني إلا أنها متضمنة الذڪاء 
الاجتماعي لان التفاعلات الإنسانية التي تحدث تساعد الطلاب على تنمية مستوى 
جديد من الفهم ومن طريق الحوار والنقاش يبد الطلاب ب التوصل إلى الحلول 
للموضوع الذي يدرسونه. 
ه. تماثيل الناس 

تتطلب هذه الاستراتيجية أن يجتمع الطلاب معا ب4 أي وقت لكي يمثوا 
ويصوروا مفهوما أو فكرة أو هدفا تمليميا بنشاً من نحت التماثيل البشرية› فإذا 
ڪان الطلاب يدرسون الپيڪل العظمي يستطيعون أن پبنوا نموذجا للهيڪل 
العظمي» إذ يمثل كل طائب عظم أو مجموعة من العظام. 

إن تماثيل الناس تقل التعلم من سياقه النظري البعيد لتضعه بك سياق 
اجتماعي متاح على نحو مباشر. 
7. استراتيجيات تدريس الذكاء الشخصي -الذاتي. 

يقضي الطلاب ساعات طوال ب2 الصف الدراسي مع عدد كبيرمن 
الطلاب» وهذه البيئة الاجتماعية يمكن أن تولد خوها للبعض منهم ويالتحديد 
ذوي الذكاء الشخصي» فلا بد للمدرس أن يوفر فرصا لمساعدتهم 2 إقامة 
علاقات وطيدة فيما بينهمء إذ يشعر الطالب بعمق شخصيته وتفرده والاعتزاز 
بشخصيته واستقلالہاء» والاستراتيجيات !لآتية تساعد على تحقيق ذلك. (جابرء 
3 ص107 -109)» (حسین» 2006 مس222 
أ. فترات تآمل الدقيقة الواحدة 

يتأح للطلاب 2 هذه الاستراتيجية وقت مستقطع متك رر بے أقاء الدروس 
للتأمل والتفكيرء ومدة التأمل لدقيقة تتيح للطلاب وقتا لغهم المعلومات التي عرضت 
علیھم من اجل ریطها بإحداث ے4 حياتهم»؛ ومدة التأمل يمكن أن تحدث ج أي وقت 
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أشاء اليوم الدراسي» وتكون مفيدة بعد عرض المعلومات التي تتحدى التفكيرء 
وك أشاء التأمل يتوقف الحديث» ويفكر الطلاب فيما عرض عليهم بالطريقة التي 
يحبونهاء» ولحكن يجب أن لا يشعر الطالب بآنه مضطر للمشاركة طيما فكربهء بل 
يمصكن سؤالمم فيما إذا كان آي منهم يرغب بمشاركة الصف به أفڪاره 
ب. الروابط الشخصية 

يتساءل كتير من الطلاب ب4 أشاء حياتهم الدراسية وبخاصة ذوي الذكڪاء 
الشخصي. كيف يرتبط بحياتي كل هذا 3» ويحتمل آن يسال معظم الطلاب 
عن ذلك بطريقة أو أخرى وعلى المدرس أن يساعد طلابه 4 الإجابة عن ذلك 
بالريط بين ما يدرس وحياة الطالب» ويقتضي ذلك من المدرس أن ينسج الروابط 
الشخصية والمشاعر والخبرات مع ما يعلم» ويستطيع المدرس أن يعلم ذلك عن 
طريق الأسئلة نحو؛ من منڪم حدث سے حياته ڪذا 5 ويمڪن آن يطبق 4 درس 
مادة اللفة العريية» فقي درس القراءة (الموضوع: الرحالة) قد يسأل المدرس: هل 
سافر أحدكم إلى دولة أخرى ؟ ما أسم الدولة 3ء ويعدها يحدد الطلاب الدولة 
التي زاروهاء ويمكنهم تحديد موقعها على الخريطة. 
ج. اللحظات الانفعالية 

تتلخص هذه الاستراتيجية بأن يخلق المدرسون لحظات وجدانية 4 التدريس 
بحيث يكون الطلاب - أحيانا - ب حائة ضحك أو شعور بالغضب أو التعبير 
عن وجهات النظر بقوة أو يستمتعون بالموضوع آو الشمور بمدى واسع من العواطف 
الأخرى»ء وذلك بطرائق عدة منها : 

آ. نمذجة الانفعالات بنفسه وهو يدرس . 

ب. جعل تعبير الطلاب عن مشاعرهم 4 غرفة الصف من الأمور المسموح 

بهاء وتقليل النقد والاعترأف بالمشاعر وتقديرها حين تحدث وتوافر 
خبرات (الأفلام» والكتب) التي تثيرردود أطعال ذات طبيعة انفعالية. 
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د. جلسات وضح الأهداف 

من أهم خصائص الطلاب ذوي الذكڪاء الذاتي قدرتهم على وضع آهداف 
واقعية لأنفسهم» وهذه القدرات من بين أهم المهارات الضرورية التي تقود إلى 
النجاح 4 الحياة» ويمكن للمدرس أن يساعد الطلاب مساعدة كبيرة لإعدادهم 
للحياة حين يوقر لهم فرصة لوضع هذه الأهداف سواء أكانت أهدافا قصيرة 
الأمد أم أهدافا بعيدة الأمد. 
ه. وقت الاختيار 

إن إتاحة الفرص للطلاب للاختيار مبدأ أساسي التدريس الجيد ويتالف 
وقت الاختبار ب الأساس من توافر فرص للطلاب لاتخاذ قرارات عن خبراتوم 
التعمليمية» وكلما زادت مرات اختيار الطلاب البديل من بين مجموعة ممن البدائل 
قويت قدراتهم على تحمل المسؤولية» وقد تكون الاختيارات صغيرة محددة. على 
سبيل المثال: (انظروا حل التمرينات 2 صفحة 12ء 15). 
5 استراتيجيات تدريس الذكاء الطبيعي 

على وفق النظام التقليدي للتعليم يتم ممارسة أكتر الأنشطة التعليمية 2 
غرطة الصف الدراسي ويكون هذا الأجراء مناسبا لبعض الطلبة بينما لا يڪون 
مناسبا للطلبة الذين يتعلمون بشكل أفضل من طريق الطبيعةء إذ إن التعليم 
داخل الصف الدراسي يحرمهم من مصادر التعلم التي تتلاءم وطبيمتهم» 
والاستراتيجيات الآتية تساعد على تحقيق ذلك. (نوفلء 2007» ص250 - 
2)» (الدمرداش» 2006» ص58). 
أ. السير على الإقدام 

إن إدراك المدرسين آهمية استراتيجية السير على الأقدام 4 الطبيعة 
تمكنهم من التخطيط لرحلات علمية تهدف إلى تحقيق أهداف وجدانية تتمثل 2 
خلق اتجاهات ايجابية نحو علوم الطبيعة. زيادة على ذلك تزود الطلاب بمعارف 
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الخ اكول الداعت التعدوة 


وحقائق مباشرة يصعب نسيانها» وبالتالي تعمل على تقبيت المغفاهيم والحقائق 
لدیهم. 
ب. وجود توافت التعلم 

ثمة ملاحظة جديرة بالاهتمام تتمحور حول انصراف آذهان بعض الطلاب 
إلى خارج الصف الدراسي» إذ يأخذ الطلاب بالنظر والمراقبة لمجريات تحدث 
خارج الصف الدراسي مما يعطي تفسيرا مبدثيا أن الأحداث التي تجري خارج 
الصف آكثر متعة من أحداث غرفة الصف الدراسي» ويمكن الإفادة من هده 
الاستراتيجية من طريق ما يسمى استراتيجية نوافذ الفرص الممڪن توظيفها به 
تدريس المواد الدراسية المختلفة. 
ج. النباتات كدعامات 

تتطلب عملية إنماء الذكاء الطبيعي لدى الطلبة معايشة الطبيمةء و2 
كثير من الأحيان لاعتبارات إدارية وفنية لا يتمكن المدرسون من تحقيق هذا 
الأمر» زد على ذلك أن عملية خروج الطلبة من الصف الدراسي إلى الحديقة 
المدرسية لا يتوافر كثيرا ب4 المدأرس»ء وبناء عليه يقوم المدرسون بتجميل جدران 
صفوفهم الدراسية بصور نباتات بهدف توافر بيثة تعلم مناسبة» ويقتضي على وطق 
هذه الاستراثيجية العمل على توظيف النباتات لاستعمالما وسائل تعليمية تساعد 
على تعلم الطلبة ب دروس الأدب والجغرافيا والعلوم. 
د. حيوانات أليفة 4 غرفة الصف 

مهمة المدرس على وفق هذه الاستراتيجية تكوين اتجاهات ايجابية لدى 
الطابة نحو العطف على الحيوان ورعايته. 
ه. دراسة البيئة 

الفكرة الرئيسة 4 هذه الاستراتيجية لا انفصال بين دراسة المقررات 
الدراسية مثل اللغة والأدب والتاريخ والجغرافية والعلوم و البيئة. 
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ای الثاني ا ادبي 
المبحث الثاني 
التذوق الأدبي 


مفهوم النتذوق الأذبي 

لعل كلمة التذوق آكثر الكلمات دورانا على السنة النقاد لشدة اتصالما 
بما يصدرون من أحكام» ولان التذوق ك رآي الانفعاليين أو التأثريين الفيصل 2 
وصف الأدب» وتذوقه سواء أكانت ذتيجة التذوق والتأثر به ثابتة أم متغيرة بتغير 
الأوقات والبيثات» وإذا تناولنا مفاهيم التذوق الأدبي نجدها 2 خمسة محاور : 
1. التذون ملكة أو حاسة فنية 

يرى ابن خلدون : أن لفظة الذوق يتداولما المعتنون بقنون البيان» ومعتاها 
حصول ملكة البلاغة ب4 اللسان وهذه الملكة إنما تحصل بممارسة كلام المرب 
وتكراره على السمع والتفطن لخواص ترأكيبه» ولا تحصل بمعرفة القوانين 
العلمية التي استنبطها آهل صناعة اللسان؛ فان هذه القوانين إنما تفيد حتما 
اللسان ولا تفيد حصول هذه الملكة بالفعل بك محلها. (ابن خلدون» د. ت؛ 
ص142). 

أما ضيف فيقول إن التذوق ملعكة تنشاً من طول المداومة على قراءة الشعر 
وآثار الأدباء .4 القديم والحديث بحيث تصبح استجابة صاحبها لا يقرا استجابة 
صحيحة. (ضيف. 1992 ص64). 

ويرى إبراهيم أن التذوق هو الملكة التي يستطاع بها تقدير الأدب 
والمفاضلة بين شواهده» ونصوصه» أو حأسة يهتدى يهتدى بها ب4 تقويم العمل 
الأدبي وعرض عيوبه ومزاياه. (إبراهيم» 1992» ص271). 


A 


الذكاءات ا تة والخدوق الأدبي. 


يتضح من المفاهيم السابقة أن التذوق موهبة يولد الفرد مزودا بهاء وڪن 
لكي تظهر هذه الملكة لا بد من مصاحبة آعمال الأدباء سواء أكانت شعرا أم 
نثرا» لان هذه المصاحبة تصقل ذوق القأرئ وتنميه. 


2. التذوق الفهم الدقيق لعناصر النص الأدبي 

یری كل من سميث وتيلور أن التذوق نوع من السلوك ينشاً من فهم امعاني 
العميقة للنص الأدبي والإحسأس بجمال أسلوبه والقدرة على الحكم عليه 
بالجودة آو بالرداءة.(شحاتة» 1993 ص142). 

آما جراي فيرى أن التذوق سلوك يعبربه القارئ أو السامع عن فهمه 
الفكرة التي يرمي إليها النص الأدبي والخطة التي يرسمها للتعبير عن هذه 
الفكرة» ومشاركته 4 الحياة التي تجري فيه وتأآثره بالصور البيانية التي 
يحتويهاء» وإحساسه بالواقع الموسيقي لألفاظهء وتراكيبهء وتفطنه على عباراته 
المبتكرة» وقدرته على التمييز بين جيده ورديئة. (شلبي» 2000» ص269). 

يتضح من هذا أن التذوق يرتبط ارتباطا رئيسا بفهم العناصر الأساسية 
المكونة للعمل الأدبي» أو فهم مقوماته من فكرة عميقةء وموسيقى»› وعاطفة 
فويةء وخيال مبتڪر؛ لان فهم هذه المقومات يعين على التذوق» فلا تذوق من 
دون فهم.وجمیعها هي ارڪان العمل الادبي. 
3 التذون خبرة تاملية جمالية 

يرى طعيمة أن التذوق خبرة تأملية جمالية تتضمن التمتع بالأشكال الفنية 
المختلفة لعالم الطبيعةء والفنء وتزداد بالقدرة على تمرف الأشكال المختلفة 
لأنماط الجمال الممكن وجودها 2 الطبيعة. (طعيمةء» 1971» ص87). 

أما حتوره فيرى أن التذوق إحساس بما هو متناسق أو محكمء أو جميل»› 
أو هو القدرة على الإدراك والاستمتاع بما يحقق التفوق 2 الأدب. فالتذوق عملية 


البجك الثافي: الثد 


اتصال تقتضي وجود طرفين آحدهما المرسلء والآخر المتلقي وبينهما فاة 
الاتصال»؛ ورسالة محمولة على هذه القناة. (حنوره» 1985» ص21). 

ويرى عبد الحميد أن التذوق حالة معينة من الاندماج مع مثيرأو موضوع 
جمالي لا لسبب إلا مواصلة التفاعل معه نتيجة ما يشعر به من متعة واكتشاف 
وارتياح أو قلق. (عبد الحميد» 2001 ص55). 

يتضح من ذلك أن هذه المفاهيم تؤكد على الأثر الذي يتركه العمل الأدبي 
نفس المتلقي» ويتمثل ذلك ب4 الشعور بالمتعة الفنيةء والاستمتاع ب2 أشاء تفاعله 
مع العمل الأدبي» وهذا التفاعل يجعل المتلقي يتوحد مع التجربة الشعرية التي 
يعيشها الشاعر أو الأديب» أي انه يمر بالتجربة نفسها التي مر بها المبدع. 
4. التذوق استجابة وجدائية 

يرى خاطر ومصطفى أن التذوق انفعال يدهع الفرد إلى الإقبال على القراءة 
أو الاستمتاع 2 شغف وتعاطف والى تقمص الشخصيات الموجودة 2 العمل الأدبي 
والى المشاركة 2 الأحداث والأعمال والحالات الوجدانية التي تصورها الأديب 
والسيرے تأليفه وآساليب ثعبيره. (خاطر» ومصطفى»ء 2000 ص19). 

أما يحيى فيرى أن التذوق عملية اتصال وتواصل بين أعمال الفنان والمتذوق 
أو المستمتع بها والمتفاعل معها برؤية تأملية ء وأنه تواصل 2 اتجاه يعڪس 
نتيجة رد فعل الجمهور واستجابته لأعمال الفنان.(يحيى) 1991 »> ص 19). 

يتضح مما سبق أن التذوق استجابة انفعالية يصدرها المتلقي بعد قراءته 
العمل الأدبي وتفاعله معه وهذه الاستجابة إنما تنبع أساسا من العمل الأدبي ومن 
اللبنات التي تكون منها هذا العمل ونقصد بهذه اللبنات مقوماته من أفكارء 


وخيالء وصورة؛ وعاطقة» وموسيقى. 


الذكاات امتحددة والتدوة لدبي ٠‏ 


5. التدوق تقدير العمل الأدبي 
يذهب آبو حطب إلى أن التذوق نمط مركب من السلوك يتطلب 4 جوهره 
إصدار أحكام على موضوع» أو فكرة من الناحية الجمالية» ويرى أن دراسة 
هذ|ا السلوك يتطلب تحليله إلى مكوذاته التي ميزت بين ثلاث عمليات هي : 
. الحساسية الجمالية :+ وتعني أستجابة الفرد ثلمثيرات الجمالية استجابة 
تتفق مع مستوى محدد من مستويات جودة الفن. 
ف الحكڪم الجمالي :ويعتي درجة الاتفاق بين الحكم الذي يصدره 
المتذوق على العمل الأدبي وأحكام الخبراء 2 الأدب. 
ج. التفضيل الجمالي : ويتمثل 2 نزعة سلوكية عامة لدى الفرد تجعله 
يقبل على أو ينجذب إلى فة من أعمال الفن دون غيرها. (أبو حطب» 
3 ص5). 
ويرى عبد الباري أن التذوق هو الحكم الذي يصدره القارئ على العمل 
الأدبي استجابة لواحي الجمال بے ذلك العمل من خلال تركيز انتباهه معه 
وتفاعله عقلياء ووجدانياء واجتماعيأ على نحو يستطيع من طريقه الحكم عليه. 
(عبد الباري» 2009 ص89). 
وبناء على ما تقدم نجد أن هناك تباينا ے المفاهيم ولعل ذلك راجع إلى 
طبيعة التذوق وعدم قابليته للخضوع إلى قواعد معينة وربما يعود إلى التباين 
الواضح بين المدارس الفنية ب إدراك الإبداع الفني» و نجد أن هناك ملاقة وثيقة 
بين الذوق والتذوق الأدبيين» إذ إن التذوق عملية» والذوق ناتج وليس هناك خلاف 
كبيربينهما من المنظور النقدي سوى أن التذوق يرتبط بأحكام موضوعية له 
ضوابطه؛ ومعاييره» ومستوياته التي تفوق الذوق 4 بعض جوانبه» وهذا لا يعني 
الانفصال بينهما قالذين تعرضوا للذوق بنوه على تعريف التذوق. 
إن كلا من الذوق والتذوق يحتاجان إلى نوع ممن التربية فهما لا يأتيان 
عرضا وإنما يحتاجان إلى معايشة اللنص الأدبي ويحتاجان إلى خبرة وثقافة لأن 


لبخت آلقاتي: ألتذوق ا 


التذوق وان كان ملكة تنمو بالرعاية والتربية» والذوق والتذوق يتان ارتبامطا 
عضويا بالنقد فلا تذوق من دون نقد ولا نقد من دون تذوق فكلاهما متمم 
للأخرء وتبدا عملية النقد بعد آن تنتهي عملية التذوق. (عبد الباري» 2009»› 
ص90). 

والتذوق ليس ملكة بسيطة؛ بل مزيج من العاطفة والعقل والحس وريما 
كانت العاطفة أهم مكوناته وأوسعها سلطانا بے تكوينه ومظأهره وأحكامه› 
إذ يندر أو يستحيل آن نجد أثنين يتفقان فيما يصيبان من هذه العناصر كيفا 
وكما. (الشايب» 1973ء ص121). 

ولا كان التذوق 2 الأصل هبة تولد مع الإنسان فيعبر عنها بصفاء 
الذهن» وخصب القريحة» وجمال الاستعداد» ومن ثم يأتي التعليم» والتهذيب» 
وعندما يجمع المتذوق بين هذه الهبة الطبيعية والإطلاع الواسع والمعرفة الدقيقة 
يتفوق على غيره من الناس بما 4 طبيعته وبما أكتسبه من الخبرة وإدامة البحث 
والمقابلة والموازنة. (أدهم» 1979؛ ص111). 

فالأديب ذو الفطرة الذواقة يفيد من قراءة الأدب ومعالجة فنونه فتراه 
مصقول الذوق ثاقب الذهن يضع يده على العبارة البليغة» والخيال الجميل؛ 
ويدرك صدق العاطفة» وينقر من ڪل مضطرب من الأدب ڪاذب» ويڪون 
لتربيته العقلية» والعلمية دخل كبير 4 كمال أحكامه الأدبية واتزانها ويون 
أقدر على إنشاء الأساليب البليغة وصوغ الأخيلة الجميلة» وصدق التعبير عن أسمى 
العواطف وأقواها. (الشايب» 1973» ص121). 


ملاقة شذوق الأدب بتذوق اللسان 
التذوق بمعناه الحسي تذوق الأشياء باللسان لتعرف طعمها وتتسع تلك 


الدلالة إلى ثمرة التذوق من حلاوة؛ آو مرارة» أو ملوحةء آو حموضة؛ ثم النفور 
من الأشياءء أو الاطمئنان إليها وانتقلت الكلمة بعد ذلك إلى علاج الأشياء 


الشكاءات امتحددة و 


بالنفس لتعرف خواصها الجميلة أو الذميمة كحسن الألوان وثناسبهاء وجمال 
الألفاظ, ويلاغتهاء وروعة الأنفامء واتساقها. (الشايب» 1973» ص120)ء 
ولكن كلمة التذوق ما زالت محتفظة بجانب من معناها الأصيل ودلالتها 
السابقة؛ وان أهمية حاسة الذوق واختيارها من بين الحواس الآخرى للدلالة على 
قراءة النصوص الأدبية متأتية من أمرين : 

الأول : اقتضاء حاسة التذوق التي تدرك بها الأطعمة التماس المباشر بالمادة 
المراد تذوقهاء وباقي الحواس لا تستدعي مل هذا التماس باستشاء حاستي 
اللمس والتذوق. 

الآخر : أن حاسة التذوق عند الإنسان تنشاً من علاقة تفاعلية بين اللامهمس 
والملموس»ء وإشراك مادة لعابية من اللامس لتتفاعل مع الجسم الملموس» وهذا 
يخص حاسة التذوق. (محمود» د. ت» ص 26)ء (الشمالي» 2009ء ص21). 

وهذا الأمر يمكن إسقاطه على النص الأدبي مباشرة فمن يريد أن يتذوق 
النص الأدبي لابد له من تماس مباشر ووثيق معه من طريق فمل القراءة المتڪرر 
ثم إبراز ثقافة المتذوق لتتفاعل مع معطيات النص» وتكرار عملية الذوق ستعود 
حتما إلى التذوق الذي يحمل دلالة التكرار والاستمرار» فالذوق عملية عرض 
للأشياء التي نستقبلها لأول مرة على رصيدنا من الخبرات السابقة. أما التذوق 
الأدبي فهو تذوق الأعمال الأدبية التي تتخذ اللغة أداة لہا» فكلنا نمارس التذوق 
ولكن على وفق رصيدنا الخاص من الخبرات السابقة أولا ومن المعرفة بالنوع 
الأدبي ثانياء ومن إدراك خصوصية اللغة الأدبية ثالثاء وبالتدريب والمران رابعاء 
وبعد ذلك تأتي مرحلة النقد الأدبي. (إسماعيل» 1996ء ص12). 


الحالة النفسية والتذوق الجمالي للنص 
إن عملية التذوق الأدبي ذات طبيعة ذهنية تعتمد اعتمادا كليا على الفهم 
والتفسير وعلاقة ذلك أن الاستجابة الجمالية للأدب تتمطل إذا كان التنص 


النحة اتقاقي:التدوق الأدبىئ 


مكتويا بلغة غير مفهومة الأمر الذي يعيق عملية التوصيل برمتها فضلا عن أن 
عملية التذوق الأدبي تعتمد من ناحية أخرى على عمليتي التدريب والتثقيف»› 
والتريية الفنية بشكل عام» تلك العوامل التي تشحذ الذائقة الأدبية» وتمنح العقل 
القدرة على الفهم» والتفسيرء ومن ثم التمييز بين النصوص» ومستوياتها الجمالية. 

إن الإبداع الأدبي يعتمد اعتمادا كبير! على نشاط المخيلة » إذ يعمل الحافر 
الموضوعي على تنبيه الذهن فتثار بمض الأفكار المرتبطة بذلك الحافزء وتستثار 
العواطف» والانفعالات فينشط الخيال ليصطفى من الصورء؛ والانطباعات 
المخثزنة 2 الذاكرة» فيركب منها صوراء وأشكالا جديدة» وينشئ بينها 
علاقات غيراعتيادية بما يتناسب وتاك الأفكار» والعواطف» والانفعالات 
لتتجسد ب النهاية الصورة الشعرية المفعمة بالمعنى» والمشحونة بالاتفعالء وهذا ما 
يحدث بے عملية الإنشاءء أما عملية التلقي طإنها تمر بالمراحل نفسهاء وتعتمد على 
الأنشطة الذهنية» والانفعالية» والخيالية نفسها لكي تتم عملية الاستجابة 
بشكلها الطبيعي. (حسين» 2007 ص55). 

والعمل الأدبي وحدة مؤلفة من الشعور والتعبيرء وهي وحدة ذات مرحاتين 
متعاقبتين 2 الوجود بالقياس الشعوري ولكنهما بالقياس الأدبي متحدتان ج 
ظرف الوجود» وذلك أن التجرية الشعورية بے العالم الشعوري مرحلة تسبق 4 
نفس صاحبها ثم يليها التمبير عنها 2 صورة لفظية؛ أما 2 العمل الأدبي فلا 
وجود لہذه التجربة قبل أن يعبر عنها 4 هذه الصورة اللفظية. (قطب» 1990ء 
ص21). 

إن عملية التذوق الجمالي تقتضي وجود طرطين» الأول هو الإنسانء والثاني 
هو الموضوع الجمالي» وعندما يتم الاتصال بين الإنسان والموضوع الجمالي فان 
شمة فعلا منعكسا يصدر عن الإنسان يمبر عن تفاعل الذات الإنسانية مع الموضوع 
الجمالي» إذ تتعطل ملكاتها العادية وتتوقف عن التفكير لقجذب إلى الموضوع 
فلا يبقى أمامها إلا هوء ولا تحس بما عداهء ووسياتها بے ذلك كله الحس 


أنتكاوات المتعذدة والشتوق الأدبي ٠:‏ 


والكشف المفاجئ الشبيه بالحدس» وتعبر النفس عن هذا كله بسلوك اتفعالي 
يظهر تعلقا به أو نورا منه. (صالح» 2008 ص65). 

إن آلية التذوق الجمالي تقترب من آلية الإبداع الجمالي» فالإبداع الجمالي 
يبدأ من الإحساس الجمالي الذي يولد 4 أعماق الفنان يدفعه إلى فهم ما حوله 
وتمالسكه جماليا عن طريق التفيير فيه وصوغه على وفق ما يرى وتنتهي بنقل 
الإحساس وذلك الفهم إلى المادة التي تشكل منها الموضوع الجمالي. أما التذوق 
فهو عملية معاكسة يقف فيها المتأمل أمام الموضوع الجمالي الذي يثيرفيه 
انفعالات شبيهة بالانفعالات التي يولدها الموضوع الجمالي تصل ذروتها ج الحكم 
على هذا الموضوع أو تقويمه. (الصديق» 2003 ص136). 

إن من بين العوامل التي تحدد نوعية التذوق هو الخبرة الجمالية» وما يميز 
هذه الخبرة عن الخبرات الأخر هو تالف المناصر التي تتركب منها بوساطة 
الجمال الذي يحول فوضى الدوافع المنفصلة إلى استجابة منظمة» وقدرتها على 
التنسيق بين الدوافع المتصارعة عند الإنسان» الأمر الذي يولد بج النهاية لذةء 
وتوازنا هما اللذان يحدثان تلك النشوة الجمالية. (أمين» 2001» ص50). 

ولا كان التذوق هو الاستجابة الوجدانية لمؤثرات الجمال الخارجية وهو 
يتضمن القبول» والنفورء المتعة والتأضف» الإقدام والإحجام» أي إنه حركة فاعلة 
للتأثر والتأثير بمواقف الحياةء والمواقف التي تثير الذوق» وتدعو لممارسته ليست 
مقصورة على مجالات الفنسون» وإنما تدخل فيها كل مواقف الحياة. 
(البسيوني» 1986ء ص49). 

فالتذوق أحد جوانب النشاط البشري الفاعل الذي يتكون نتيجة الحالة 
النفسية التي تتمكون لدى ألإنسان على مدى حياته الطويلة» وهي المسؤولة عن 
تشكيل كل تصرداته ودهعها سے طريق ذي مدى يتناسب مع فاعلية هذا الجانب 
أو الأساس النفسي الفعال؛ بل إن طبيعة الفمل الإنساني نقسه وما ينتج عن هذا 


البنخث القافي: التذوق آلادبي 


الفعل من آثار يجيء مشبعا بخصائص الأساس النفسي الفعال وحاملا بصماته» 
وهذا الأساس يتكون من أريعة جوانب هي : 
1. الجانب الذهتي بما يتضمنه من استعدادات عقلية وعمليات ذهنية 
2. الجانب الوجداني بما يتضمنه من دوافع وخصائص انفعالية وقيم وميول 
واتجاهات. 
3. الجانب الجمالي بما يتضمنه من استعدادات جمائية وعمليات تشكيلية 
وميول تفضسيلية وحصب استطلاع وميل للاكتشاف» وإيقاع مزاجي 
فيزيقي يتميز به الفرد من غيره من الأفراد. 
4. الجانب الاجتماعي بما يتضمنه من تيارات ثقافية؛ وحركات اجتماعية 
ومستوى اقتصادي» وفرص متكافئة؛ وحرية سياسية» وشخصية؛ 
ومثل. (حموده» 1999» ص75). 
هذه الجوانب الأريعة يتكون كل جانب منها من عدد كبير من العناصر 
ولكل عنصر جانبان» جانب ايجابي» وجانب سلبي» آو جانب تحفيزي» وجانب 
تعويقي» وحين تتهياً للجوانب الايجابية فرصة النمو فان هذا يدفع الأساس الفعال 
طريق الارتقاء على الرغم من آن كثرا من عناصر هذا الأساس ذات أصول 
تكوينية ولادية» أي إن الإنسان موئود بها ولكڪنها مع ذلك بمڪن أن تنمو بحيث 
تصل إلى مستوى من السمو يجعلها 4 قمة الفاعلية» وقد تعاق وتحبط بما يجعلها 
تقف عند مسستوى معين لا تتجاوزه» ولا تتخطاه وقد يجري عليه ا التدهور؛ 
والانتڪاس بسبب عدم التوازي ج نمو جانب فيها وهو ما يجعل الفرد ج حالة من 
التناقض المعرب4؛ والوجداني. (حنوره» 1985» ص29). 


مراحل تذوق النص الأدبي 
بما أن التذوق الأدبي يهدف إلى تمرف خصائص العمل الأدبي» وإدراف 
الفوارق الحسية بين الإشكالء والألوان» والحركات» والأصوات» والأنضام 


الذكاءات ابلتعددة وأ لتذوق إلأديي ٠ ٠‏ :2 


بالممارسة» والتفاعل وتنمية الخيال للتمبير عن الانفعالات والمواقف والأفكارء 
وتنمية القدرة على الملاحظة والوصف» والأداءء والإبداع كان للمتعلم أن يتذوق 
الجمال 4 النص الأدبي بتطبيق المواقف الآتية : 
1. التوقف والانتباه مركز حول الموضوع الجمالي أو اللمسة الجمالية ج 
النص. 
2. العزلة أو الوحدة وتعني أن يستاثر الموضوع بانتباه المتلقي» ويعزله عن 
العالم المحيط به. 
3. الموقف الحدسي» ويعني أن الموضوع الماثل آمام المتلقي يوقف عمليات 
البرهنة والاستدلال العقلي» ويدفعه إلى ما هو مفاجئ فيميسل إلى 
الموضوع أو ينفر منه. 
4. الطابع العاطفي آو الوجداني يثير الموضوع الفني أحاسيس وانفعالات 
خاصة لدى المتلقي» وهذا يعني أن الموضوع الجمالي ليس موقفا عقليا 
فحسب» وإنما موقف وجداني يفيض عاطفة ويثير انفعالا. 
5. التداعي : تثير الانفعالات ذكريات ماضية تؤثر ب4 المشاهدات الحالية 
والماضية قد تتفق والمشهد الحالي فتؤدي إلى تقوية الإحساس بتذوق 
العمل الفني القائم. 
6. التوحد الوجداني وفيه يضع المتلقي نفسه موضع الأثر الفني وتتحقق 
مشاركة عاطفية وجدانية» أو محاكاة داخليةء وهذا يجعل المتلقى 
يشعر بآلام القائمين بالعمل الفني وأحاسيسهم. ٠‏ 
إن المرور بهذه المواقف يؤدي إلى استقامة الأحكام الجمالية ويجري ذلك 
بتوافر آمور ثلاثة هي الصفات الجمالية التي تحدد الجمال 4 الموضوع» والذات 
المدركة للتأمل والتذوق» والمعابيروالقيم الاجتماعية التي يفرضها المجتمع على 
المتذوق» وبناء عليه فان عملية التذوق تصنف إلى : 


ES 


أ. الحساسية الجمالية: وتمني استجابة المتعلم للمثيرات الجمالية (مثرات 


الذوق). 
پ. الحڪم الجمالي: ويعني درجة الاتفاق بين حكم الفرد (المتلقي) 
وحڪم الخبراء. 


ويمكن القول أن إبداع الأديب يهيج الحساسية الجمالية لدى المتلقي أو 
المتذوق وذلك من طريق اعتماده على إيجاد الترابط بين الكلمات والتأليف فيما 
بینها بے نسيج جديد» وانه يضفي بعض سمات الشيء على شيء آخر» أو قد تهيج 
الحساسية الجمالية من طريق المبدع ووصفه للأشياء» فكل هذا يحرك ملكڪات 
المتلقي الاستقبالية أو ما نسميه التأثير النفس حركي» فنجد المتذوق ينفعل لمذا 
العمل فيقبل عليه آو ينفر منه. (الدليمي» 2009 ص202). 


مصادر تكوين التذون الأدبي 
للتذوق الأدبي مصادر يتكون منها ويتربى عليها وبها ينمو عند المتلقي قارا 

أو مستمعا وهي : 

القرآن الكريم كونه يمثل قمة الفصاحة والبلاغة. 

الحديث النبوي الشريف. 

أشمار العرب وخطبهم ووصاياهم. 

مخالطة الصفوة المختارة من رجال الأدب ومطالعة الروائع العالمية 

لعباقرة الفن وقراءة الأمظة الرفيعة من البيان الخالد والإطلاع على 

اتجاهات النقاد وأذواقهم وتطبيقاتهم. 

5. العقل المتزن ونعني به المقل الذي يحكم ب التناسب والقصسد 
والترتيب والعلائق المشتركة بين السبب والنتيجة وبين الطريقة والغاية 
ومن أسباب إدراك الجمال أن للعقل دورا مهما بے إيضاح الحقائق 
والاقتناع بحجج الناقد استحسانا أو رفضا. 


ن م دن حب 


التكاءات التعددة والتذوق الأذبى ٠.‏ 
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العاطفة وهي الشعور الواقع على النفس مباشرة من طريق الحواس. 
الملكة آو الموهبة الفطرية. 

الحاسة الفنية التي يميز بها الجيد من الرديء من الڪلام. 

الموازنة بين النصوص الأدبية. 


(عفيفي» 1987» ص9)» (الڪسواني» 2010ء ص29). 


العوامل المؤثرة في التذوق 


هناك مجموعة من العوامل المؤثرة ب2 التذوق الأدبي يڪون لہا دور ك تعيين 


سماته وترقیته أو تواضعه وتدنیه وهي : 


1. البيئة : ويراد بها الخواص الطبيعية والاجتماعية التي تشوافر 4 مكان 
ما فتؤثر فيما تحيط به تأثيرات حسية ممتازة. 
2. الزمان: ويقصد به العوامل المستحدثة التي تتوافر لشعب ما 4 مدة زمنية 


3. الجنس أو العرق : وهو ب2 أصله ثمرة المكان والزمان لان معنى الجنس 
أو الأصل الواحد جماعة سكنوا مكانا واحدا وخضعوا 4 حياتهم 
لعوامله عهودا طويلة فنشآت فيهم طائفة من العادات والأخلاق وطرائق 
الفهم والإدراك. 


معينة. 


4. التربية : وتتناول آثار الأسرة والتعليم والتنشئة الخاصة . 


5. التذوق : ويعد هذا العامل من أخص المؤثرات 4 التذوق والصقها 
بالناقد» وهو من عناصر الحياة العقلية ويختلف باختلاف الأفراد من 
الناحية الوجدانية.(إسماعيل» 1986ء ص76)ء (الصديقي» 1989ء 
ص126). 


ليست الفاتي التنوق الانيي 
مهارات التذوق الاأدبي 

لتحقيق التذوق الأدبي لنص أدبي لابد من توافر مهارات موضوعية يمڪن 
الحكم بها على قدرة الطالب على تذوق نواحي الجمال» وتفيد المدرس بے اختيار 
استراتيجيات التدريس التي تساعده 4 تحقيق مؤشرات الأداء المرغويةء وتفيد 
مصممي المناهج ب2 بناء منهج الأدب من تحديد الأهداف واختيار المحتوى المعبر 
عن هذه الأهداف وتحديد أساليب التقويم المناسبة» وهذه المهارات هي : 

ه٠‏ تمثل الحركة النفسية 2 القصيدة . 

* القدرة على استخراج البيت الذي يتضمن الفغكرة الرئيسة بك القصيدة. 

٠‏ القدرة على إدراك اقرب الأبيات معنى إلى بيت معين. 

* إدراك مدى ما بين الأبيات من وحدة عضوية ومابين الأفكار من ترابط. 

٠‏ القدرة على اختيار العنوان المعبر عن أحاسيس الشاعر. 

٠‏ إدراك مدى ما 2 الأفكار من عمق؛ وفهم المعاني المتضمنة التي يوحي 

بها قول الشاعر. 

ه فهم درجة التواؤم بين التجرية والصياغة وتوضيح ما بك الأبيات من 
سهاب وحشو. 
٠‏ تمثل الجو النفسي ب القصيدة؛ وإدراكف مدى قدرة الأبيات على 
ستثٹارته. 
٠‏ القدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية ومدى نجاحها بك ريسم 
تشخصيات. 
٠‏ تحديد مدى المفارقة بين الصور الشعرية بعضها من بعض وكذا ما بين 
لأفڪار من تناقض 


ه القدرة على إدرأك مدى أهمية الكلمة ب4 القصيدة . 


٠‏ القدرة على إدراك اثر كل جزئية 4 استثارة الجو النفسي ك القصيدة. 
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٠‏ القدرة على إدراك التناسب بين الكلمة والجو النفسي الذي تثيره 


٠‏ القدرة على إدراك وضع القصيدة من تراث الشاعر. 

ه٠‏ القدرة على استخراج الصفات التي يصف بها الشاعر نفسه أو يصف 
الأخر. 

٠ه‏ القدرة على تحديد القيم الاجتماعية الثي تشيع 2 القصيدة . 

٠‏ القدرة على إدراك نجاح الشاعر 4 تيادل المحسوسات (تراسل 
الحواس). 

ه القدرة على فهم الرمز وتفسيره وإدراك المعاني الكامنة فيه . 

٠‏ القدرة على اختيار اصدق الأبيات تمبيرا عن إحساس الشاعر وأقربها 


إلى الواقعية. 
٠‏ القدرة على إدراك جمال التشبيه والصور البيانية 4 القصيدة والفرض 
البلاغي منها 


ه حساسبة الطالب لوزن الأبيات وإدراك ما فيها من نشاز موسيقي. 

ه٠‏ القدرة على ترتيب القصائد والآبيات بحسب جودتها. 

ه القدرة على اكتشاف العيب الموجود ب الأبيات. 

٠‏ القدرة على إدراك اثر القافية 2 جمال البيث. 

١‏ القدرة على تمثل الاتجاهات النفسية للشاعر من خلال آبياته. 

ه٠‏ القدرة على الموازنة بين قصيدتين ب4 غرض واأحد وتوضيح أيهما أجود 
مع التعليل. 

٠ه‏ القدرة على إدراك مدى نجاح الصورة الشعرية ب2 التعبير عن آحاسيس 
الشاعر. (طعيمه» 1971» ص133)؛ (مدڪور» 2009 ص213). 


ايحت الثاني التدوق الأذبي 


وهناك من صنف مهارات التذوق الأآدبي على النحو الآتي : 


1 فهم النص الأدبي ويتضمن : 

- معرفة أولية عن صاحب النص وتأريخه. 

- معرفة جو النص وما يتصل به» واتعوامل المؤثرة فيه. 
- معرةة المناسبة التي قيل فيها النص. 

- معرقة معاني الكلمات الصعبة. 

- قراءة النص قراءة متانية. 

تذوق النص ويتضمن : 

- الإحاطة بقواعد اللغة لمعرفة أحوال الألفاظ. 

- الإحاطة بعلم المعاني لمعرفة مدى مطابقة الكلام مقتضى الحال. 
- الإحاطة بعلم البيان لمعرفة إيراد المعنى بطرائق مختافة. 
- الإحاطة بعلم البديع معرفة وجوه تحسين الڪلام, 
خاد الم رة ار دة بك النكن: 

- تجزئة الفكرة الرئيسة إلى أفكار جزئية. 

- تقصي المعاني الضمنية والمعنى العام. 

- تحديد ما يهدف إليه المنشئ. 

- استخلاص الدروس والعبرمن النص. 

- تمييز الرأي من الحقيقة. 

- تمييز السبب من النتيجة. 

- التفريق بين الواقع والخيال. 


3. مهارة تحديد مواطن الجمال وتتضمن : 


- تحديد مواضع الإيجاز والإسهاب ج النص. 
- بيان دلالات التكرار 2 الألفاظ والمعاني. 


- دقة الإفصاح عن المعنى. 


الذكاءاتا امتعدة وإلقذوق آلأدبي 


إدراك القيمة الجمالية 2 الكلمات والعبارات. 


4. مهارة تحديد الصور الفنية وثتضمن : 


بيان الصور الفنية ب2 النص. 

بيان أهمية الصورة الفنية ب التعبير 
تعرف مواضع الخيال ومستوياته. 
تفسير المحسنات البلاغية. 

تحديد المؤترات اللفظية. 


مهارة تفسير القيم والاتجاهات وتتضمن : 


إدراكف قيمة الكلمات والعبارات. 

تفسير الحالة النفسية للمنشئ. 

بيان مسوغات التقديم والتأخير 

تفسير المعنى العام ب ضوء موسيقى النص وإيقاعه. 
توضيح مدى نجاح الصورة الأدبية 2 التعبير عن قيم معينة. 


مهارة تقويم النص وتتضمن : 


فكرة النص وأهميتها. 

تسلسل أفكار النص وترابطها ومدى توافقها مع الواقع. 

قدرة الأديب أو الشاعر على التعبير عما أحس به وصدق عاطفته. 
سعة خيال الأديب وقدرته على تصوير العصر الذي ينتمي إليه. 
مدى التمايز بين أسلوب الأديب أو الشاعر وأسلوب الآخرين. 


(عطية» 2009 ص255). 


الاكاءان اطتعددة 
والثنوق الأدبي 
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البحث الثالث 
دراسة تطبيقية 
اثراساليب متنوعة مبنية على اساس الذكاءات المتعددةفي 
التحصيل والتذوق الادبي في مادة الادب والنصوص لدى طلاب 


المرحلة الأعدادية 
الفصل الاول: التعريف بالبجحث 


مشكلة البحث 

إن حال العريية ب4 مدارستا بل حتى ب2 جامعاتنا لا يحقق الأهداف المرجوة 
فالكثيرمن أبناء العربية يتخرجون ے المدارس الثانوية» والإعدادية وهم غير 
مؤهلين للكتابة والإلقاء بلفة عربية فصيحة خالية من الأخطاء التركيبية 
والمعنويةء وتمود هذه الظاهرة إلى أسباب كثرة منها ندرة المدرس الكفء؛› 
والمنهج المبني على أسس علمية وتريويةء زد على ذلك أن الطريقة السائدة هي 
طريقة المحاضرة التقليدية المستندة إلى الفلسفة التربوية القديمة التي تعتمد النظر 
إلى المدرس على انه مركز الفاعلية ومصدر المعرفة والعلوم» إذ يتولى المدرس نقل 
المعلومات إلى الطلاب 2 وقت قليل» وآما الطلاب فيكونون 4 حالة من الإصغاء 
والصمت ونادرا مسا يلحصظ تفعيل دور الطلاب ب4 العملية التربوية التعليمية به 
النقاش والحوارء ويناء على ذلك أصبحت المحاضرات والدروس تتسم بالجمود 
والسابية وتبتعد عن محور العملية التعليمية. (شاهين» 1986ء ص240)ء 


(جرادات» د. تث» ص 79). 


الذكاءات التجدذة والتدوق الأدبي ا 


إن المتتبع تدريس الأدب والنصوص ي مدارستا بلحظ بوضوح ضعف 
الطلاب ك فهم النص الأدبي الذي يقدم لهم» وتمشرهم 2 تذوقه. زيادة على آن 
النمط الساتد هو الحفظ والتظقين مما يضعف روح الإبداع › والتذوق. 
(العيساوي» 5 ص50)ء فلم يعد النص الأدبي واحة يلقي الطالب جسده 
المنهك على عشبها طلبا للراحة» إذ إن هناك إشكالية ضبابية كثيفة تحيط 
بالنص الأدبي وتحول دون النفاذ إليهء ويتجلى ذلك ي المنهج فهناك إسراف بے 
اختيار النصوص المحملة بالكلمات الصعبة والتراكيب الغريبة وأنواع المجاز التي 
لا يقوى الطالب على فهمهاء والموضوعات المختارة لا تشر نفس الطالب عاطفة 
أو انفعالا أو حماساء وان بعض النصوص فيها تكلف 2 الخيال وعدم انسجام 
ب الصورة الشعرية أو النثرية» إذ لم تكن تمبيرا عن تجربة شعورية صادقة ولم 
يعبر عنها بطريقة موحية» زد على ذلك خلو أكثر النصوص المختارة من الحركة 
والحوار. (مدكورء 2007 ص 213). أما معالجة هذه النصوص فلا تعدو أن 
تكون معالجة شكلية » قائمة على قراءة تغلب على التحليل الأدبي للنص 4 حين 
أن القراءة والتحليل مدخلان مهمان معا لفهم النصوص الأدبية وتذوقها. (عصر؛ 
0ء ص 195)» فالنصوص الأدبية التي تقدم للطسلاب تقدم لم بطريقة لا 
ثترك أترا عميقا 4 نفوسهم»؛ وهم لذلك لا يجدون رغبة ك متابعتها فينصرف 
همهم الوحيد إلى حفظها ثم استظهارها بعد ذلك. (احمد» 1988» ص 204), 

إن اقتصار المدرس على الطريقة التقليدية 4 التدريس القائمة على الحفظط 
الببغاوي للنص الأدبي من الطلاب والاختبارات الإجبارية» إذ تدرس النصوص 
الأدبية وكأنها مسألة رياضية قائمة بذاتها يمكن التوصل إلى حلولما بمعادلات 
شكلية جامدة يؤدي إلى إعاقة الإبداع لدى الطلاب» فيكون الطالب سلبيا لا 
يسال ولا يناقش ولا يترك له مجال يعبر عما يفهم» ولا تعمل على إيجاد صلة 
عاطفية بين اتأنص وقلوب الطلاب» ولا تكشف لمم عما يفيض به النص من ألوان 
الجمال الفني الذي يستميلهم ويحملهم على الإقبال عليهء وهذا من شأنه أن 


يؤدي إلى تل التذوق الأدبي لدى الطائب ولا يساعده على تنمية مهاراته العقلية 
العليا ولاسيما مهارة التفكير الإبداعي» وهذا الضعف ب التذوق الأدبي آأكدته 
بعض الدراسسات العلمية منها على سبيل المتال دراسة (طعيمة» 1971ء ص 
3)», و(التميمي» 2001ء ص73). 

إن هذا الضعف ناتج عن قلة إطلاع قسم من المدرسين على آساليب 
التدريس الحديثة التي تنسجم مع محتوى المادة» وأهدافها المنشودة» وان الحقائق 
التي تقدمها الطرائق التقليدية تبقى مزعزعة 2 الذهنء لان الطالب لم يبذل 
جهدا| بے اأكتشافهاء وإنما كان موقفه يتسم بالسسلبية. (الخوالدة 
وآخرون» 1993 ص292). 

وانطلاقا من هذه المشكلة آراد الباحث التحقق من فاعلية أساليب مثنوعة 
مبنية على ساس الذكاءات المتمددة 4 معالجة النصوص الأدبية. 


أهمية البحث 

اللفة من أعرق مظاهر الحياة الإنسانية» إذ هي مكون من مڪونات 
الحضارة» وصانعة الرقي والتقدم؛ فهي تؤلف الحد الفاصل بين شعب وشعب» 
وبين أمة وأمة؛ وبين حضارة وحضارة لان الأفراد الذين يتكلمون لغة واحدة لا 
يتقاهمون بيسر وسهولة فحسب وإنما هم قادرون على أن يؤلفوا مجتمعا إنسانيا 
موحدا متجانسا لأن اللغة هي قوام الحياة الروحيةء والفكرية؛ والمادية» بها 
يعَمّق الإنسان صلته وأصالته بالمجتمع الذي يولد ويعيش فيه»ء إذ تخلق اللغة من 
أفراده امة متماسكة الأصول موحدة الفروع» وكلما كان الإنسان متمكڪنا من 
اللفة عارفا بأساليبها وسنتها كان اأقدر على التعبير عن مشاعره» وأفكاره 
وأقوى على إفهام الآخرين مراده ومراميه. (الفحام» 1998ء ص98). 

اللغة ليست مجرد وسيلة التفكير والتعبير والاتصال وإنما هي منهج ونظام 
للتفكير والتعبير والاتصالء وهي ليست مجرد شكل موضوع أو مجرد وعاء 


اكات اة واوق لای : : 
خارجي لفكرة أو لعاطفة و لقيمة» إنها علاقة دالة بج الكلمة المفردة أو بينها 
وبين غيرها من الكلمات بما يشكل نظاما ونسةا خاصا له قوانينه الداخلية 
الخاصة» وهذا هو السر ك آن أهل كل لغة يهتمون بدرجات متفاوثة ب4 تعليم 
الناشئة قواعد لغفتهم» أي تظامها الرمزي» والصوتي» والدلالي. 
(مدڪور» 2007ء ص111). 

إن الوظيفة الرئيسة للغة هي الإبلاغ المقصرد أو التوصيل فمن طريقها 
توارثت البشرية خبرة الأجيال السابقة من معارف واكتشافات وبها تصرف أصغر 
شؤونها اليومية وأعظمها شأنا وليست هذه الوظيفة هي كل ما تؤديه اللغة ؛ بل 
هي تعبير عن العواطف والأحاسيس والمشاعر ولما وظيفة جمالية تتمثل فيما ينتجه 
الفرد من أدب ب2 قوالب لغوية تمكس انفعالاته وأحاسيسه وتجاريه. (الحمداني» 
982,» ص5). 

اللغة العريية واحدة من أعظم اللغات التي عرفها الإنسانء ومن أوسعها 
تصرها واشتقاقاء وقد نالت حظا كبيرا من العناية» ويتجلى ذلك بشكڪل واضح 
4 هذه المكتبة اللغوية التي أبدعتها عقول أجناس شتى ذابت ب الحضارة 
الإسلامية» إذ فتحت العربية صدرها لتراث الإنسانية الخالد ومعارفهاء وبهذه 
اللغة نزل القرآن الكريم بتعبيره الفني» فكل لفظة؛ وكل حرف وحركة فيه 
وضع وضعا فنيا مقصددا لأداء وظيفة معينة› ويتجلى ذلك 4 النسيج القرآني 
الذي تحدى المرب بان يآتوا بمثله» قال تعالى: # ل ل أَجِسَمَعَتِ الاش لجن عل أن 


0 


أو یل هدا اران کا ياو پیغیوہ واو گت بطم یں ایی + 


إن من دواعي الاعتزاز باللغة العربية أنها لغة التنزيل قال تعالى: ٠‏ 
ا مراع قوت 4 **' وهال تصالی: ل رذب ر آلأیین © ل بک 


# الإسراء: 88. 
## يوسف: 2. 


افحت الثالت دراسة تطببقية 


مِوَالسذِرً ‏ *** إذ قدر الله سبحانه وتعالى لا أن تكون ئغة كتابه» وترجمان 
وحيه» وبلاغ رسالته فاشتملت على العالمين الحسي» والعقلي مصورين 2 
كلمات وآيات» وجوزيت على هذا خلودا ما خلد الإنسان عقلا وقلبا وما استقام 
له إدراكف» وقد تقلب الزمن وتوالت المحن والعريية ناضرة؛ إذ استطاعت بقوتها 
وأصالتها ومقاومتها الأخطار التي تصدت لہا أن تكون مستودع شرا الأمة 
وموحدة لكڪلماتها. (حسين» 1927 ص63). 

إن اللغة العريية حالما حال لغة أية امة لابد أن تخضع لنواميس الوجود مسن 
ضعف وقوة» وجمود وحركة» وانتكاس وتقدم وازدهار» وقد يطوف فيها من 
الأحداث والعواصف ما يبعث فيها الموت ويسلط عليها الفناء» وقد تواتيها أسباب 
الحياة وعناصر القوة ذلك لأنها ترجمان القلوب وحديث النفوس والأداة المعيرة عما 
تنطوي عليه الضمائر من فكرة أو خاطرة؛ فهي اللسان المعبرعن التفڪير 
والمفصح عن العمل والحامل لإنجازات أهلها وتطلعاتهم. (خفاجي» 1980ء 
ص38)» وبها آنها تعبير اجتماعي» لذا يتغير مفهومها بتغيرالمجتمع» لذلك 
يختلف حظ الألفاظ من الشيوع والاستعمال 4 كل عصر بحسب ملاءمتها 
لمقتضياته فيموت بعضها أو يشيع بعضها الآخرء إذ إن الكلمة تكتسب قدرتها 
على الإيحاء من استعمالما 4 مواقف معينة من الحياةء فإذا فقدت اتصالما بهذه 
المواقف فقدت قدرتها على الإيحاء. 

اللغة العريية هي القالب الذي تسكب فيه الخواطر والأفكار»ء فهي أهم 
عناصر الإبداع الأدبي ووسيلة الأديب والبوابة التي يدئف منها النص إلى عالمه 
الرحب» وموسيقاه وألوانه وضكره والمادة الخام التي تشكل منه كائنا ذا ملامح 
وسمات كائنا ذا نبض وحياة. (عيسى» 2009ء ص11)ء ولا كانت اللغة مجالا 
يعمل الأدب فيها عمله فهو لا يأخذها مأخذ المادة امصنوعةء بل يدخل اللغة حيز 


الشعراء: 193 -194. 
:63 


الذڪاءات امتعددة والتذوق لادب ٠‏ : 


الإمكانء فاللغة 4 حقيقتها نشاط إنساني خلاق ولعل الاستعمال الأدبي لها 
اقرب الاستعمالات إلى طبيعتهاء والأدب ليس ضريا من الإيقاع والموسيقى 
فحسب» وإنما هو إبداع لغوي وهنا تكمن ماهية الأدب الخلاقة التي تعيد بناء 
العام من وجهة نظر ذاتية. (لطقي» 1969 ص220)ء (مندور» ص98). 

إن الأدب ج نصوصه الشعرية والنثرية ما هو إلا تعبيرآداته اللفة؛ لان 
الأدب الادف الملتزم معبر عن واقع الحياة بخيرهاء وشرهاء حلوها ومرهاء 
ومصور النفس البشرية بفضائلها ورذائلها » وقبحها وجمالها. 

يمثل الآدب فن التعبير الجميل وجملة الآثار المكتوية بأسلوب جميلء إذ انه 
تجرية إنسانية يرصدها الأديب بوساطة اللغة وبأبعاد محددة ويشكل وأسلوب 
فضيين يؤديان وظيفة التعبير عن قضايا البشرية الخاصة والعامة» إذ انه رآس 
الفنون ويحتوي على ألوان من صنع الخيال وموسيقى آلفاظ متناغمة ومتجاوبة 
ومنتظمة وعليه قالوا : " اطلبوا الأدب فانه مادة للعقل ودليل على المروءة وصاحب 
الغربة ومؤنس 4 الوحشة وحلية 2 المجلس ويجمع لكم القلوب المختلفة ". 
(ابن عبد ربه» 1956ء ص421)ء فالأدب جمال ب4 الفكرةء و الخيال» ويج 
الأسلوب بما فيه من وزن وقافية وأحاسيس وما فيه من محسنات بديعية» ودقة بج 
التعبير» وعمق ب التفكيرء وجمال 4 العرض» إذ يعنى بجمال الروح مثلما يعنى 
بجمال الطبيعة» ههو يؤثر 4 شعور القراء وإحساساتهم» فكثر من الحقائق التي 
یعرضها الأدیب تجمل القاری یرضی أو یسخط» يحب أو پكره» يقبل أو ينفر من 
هذا العمل» ومن الأفكار الواردة فيه» وكلما اتسم قول الأديب بالصدق الفني 
استجاب له القارئ بالدرجة نفسهاء ولعل أاصدق الشواهد على صدق عاطضة 
الحب ما قاله حسان بن ثابت مادحا الرسول (صلى الله عليه واله وسلم): 

وأحسنً منك لم ترقط عيني وأجمل منك لم تلد النساءٌ 


E 


البح انالك : دراسة تطبيقية 


وللأدب دور 2 تنمية القيم ب4 نفوس الناشتة وذئك من طريق تقديم النماذج 
والمثل العليا التي تدعو إلى انتحلي بالفضائل والبعد عن الرذائل نتيجة لما يتضمنه 
الأدب من حكم وأمشال وعبرتحض على التحلي بمكارم الأخلاق؛ فتتهذب 


نفوسهم» وتصفو أرواحهم» ولعل من بين القيم التي ينشدها فن الأدب على سبيل 
المثال لا الحصر قيمة القناعة » قال أبو تمام الطائي: 


3 تأخذني بالزمسان فليس لي 
مَنْ ڪان مرعى عزمه وهمومِه 
لو جار سلطان القنوع وحكمه 


السرزق لا تحرص عليه فانه 


تبعا ولست على الزمان كفيلا 
روض الأماني لم ي زل مهزولا 
4 الأرض ما كان القليلٌ قليلا 


يأتي ولم تبعث إليه رسولا ** 


والأدب بوصفه ها اله خصوصيته التي تميزه من سواه من أضال التواصل 


عامة واللساني خاصة ب4 بتاء معناه؛ إذ انه يؤدي إلى قلق تواصلي دائم لڪونه 
يمثل بنية الانزياح * المسستمر التي تنبذ الركون إلى جاهزية المعنى وقيمته 
التواصلية وهذا ما يجعل من الطريق المفضية إلى ذلك المعنى غيريسير على الرغم 
من كون إجراءاأت المقترب السيميائي»* لابد من أن تصب 2 بوتقة المعنى. 


(محمد» 2004 ص19). 


# دیوان حسان بن ثابت» شرح عبد مهناء دار الكتب العلمية؛ بیروت؛ د ت» ص21. 


4# ديوان حبيب بن آوس الطائي› شرح شاهين عطية» بیروت» 1968» ص 214. 


# المقترب السيميائي: مرڪب ثنائي من دال ومدلول وڪلاهما نفساني بے طبعه وهذا 


المركب يمثل دلالة جديدة تحل محل شيء آخر بوصفها بديلاً عنه. (يوسف اسڪندرء 


الاتجاهات الشعرية الحديثة» الأحوال والمقولات» دار الشؤون الثقافية؛ بغداد» 2004ء 


ص173). 


LIE 


الذمكاءات المتعددة والتتوق الأديي أ " 


إن النص الأدبي ب جوهره ما هو إلا مجموعة من الڪلمات التي ترص 
وتصبف بطريقة خاصة بحيث يعبر المبدع من طريقها عن حالته الشمورية أو يعبر 
عن حالته النفسية» والكلمات 2 العمل الأدبي أشبه ما تكون بضوء سراج يخرج 
منه ويظل يتسال حتى يصل إلى نفس القارئ فيفمل بے نفسه الأفاعيل التي تتقارب 
أو تتباعد مع ما عبر عنه الأديب» فالكلمة المكتوبة أو المسموعة يمكڪن أن 
تستثير لدى القارئ أو السامع الاستجابات نفسها على نسق ما تسثيره مسمياتها؛ 
آي إن الكلمة تستطيع آن تحل وظيفيا محل مسماهاء فكلمة (تفاح) تستثيرلدى 
السامع استجابة اشتهائية كما يتيرها التفاح نفسه. (سمك» 1998 ص 25)» 
وللكلمة أثر ب المتلقي وذلك ما يؤكده الحديث الذي دار بين معاوية بن آبي 
سفيان وشريك بن الأعور» إذ قال معاوية: والله انك لشريك» وليس لله من 
شريك» وانك ابن الأعور؛ والصحيح خير من الأعور» وانك لدميم»ء والوسيم خير 
من الدميم» فبم سودك قومك فقال له شريك: والله انك لمماوية» وما معاوية إلا 
كلبة عوت فاستعرت فسميت معاوية» وانك ابن حرب» والسلم خير من الحرب» 
وانك ابن صخر والسهل خيرمن الصخرء وانك ابن آمية» وما أمية إلا امة 
صغرت فسميت أمية فكيف صرت أمير المؤمنين فقال معاوية: أقسمت عليك إلا 
ما خرجت عني فخرج وهو یقول: 
أيشتمني معاوية بن حرب وسيفي قاط ومعمي لساني 
وخلفسي من ذوى عمي ليوثٌ ضراغمة تش إلى الطعمان 
(إبراهيم» 2003 ص 46). 
الأدب يمشل التعبير الأسمى والأجمل عن فكر الأمة وحياتها وطموحاتها 
وقيمهاء وهو تعبير من إنشاء العقل والخيال معا على أيد أفراد تجلت فيهم 
وتوهجت 4 أعماقهم ملامح أمتهم وخصوصيتهاء فهو الحافظ الكاشف للقيم 
التابتة 2 الإنسان والأمة والحامل الناقل لفاتيح الوعي 2 شخصيتها. 
(الحكيم» 1966» ص23). 


ولا كان الأدب يمثل رغية الإنسان ب2 التكامل والاندماج وجدانيا مع 
الآاخرين لان رغبة الإنسان 2 أن يزيد ويكتمل تدل على انه أكثر من مجرد فرد 
فهو يشعر بأنه لا يستطيع الوصول إلى هذه الكلية إلا إذا اطلع على تجارب 
الآخرين التي هي تجاريه» ومع ذلك فان ما يعده الإنسان بمثابة ملكة المتوقع 
يتضمن كل ما تستطيعه الإنسانية بجملتهاء والأدب هو الأداة اللازمة لدمج القرد 
بالمجموع؛ فهو يعكس قدراته 2 الاتحاد بالآخرين وج مشاطرتهم تجاريهم 
وأفكارهم لذا نستطيع من طريق درس الأدب أن نغوص 2 أعماق النفس البشرية 
وان نكشف عن الميول والدوافع التي تؤثر 4 الشخصية»ء وأن نكڪشف عن 
ترددات القوة والضعف التي تنتاب النفس الإنسانية وكيف تعبر عن مشاعرها 
وانفعالاتها بے لحظات مواجهة الموت أو الرحيل المفاجي لأحد الأحبة أو عندما 
يداهم الأمة خطر جسيم يهدد كيانهاء إذ انه يصور الواقع الملموس أو المحتمل 
وقوعه بإبداع جمالي فني وبأسسلوب مبتكر وعناصر جمالية مؤثرة. 
(ارنست فیشر؛ د. ت» ص 9). 

إن التراث الأدبي حافل بمثل هذه المواقف الانفعالية فالإنسان بلا أدب 
شخص بلا روح؛ فالأدب له الأثر ب4 تهذيب النفوس وإرهاف الحس وإنماء الذوق 
وإثراء اللغة وتوجيه السلوك وتنمية القيم الفاضلة فهو مادة تعليمية ومادة لغوية 
وثقافة إنسانية وذلك لأن التعليم يهدف إلى تعديل السلوك» والأدب كفيل بتعديل 
جانب كبير من السلوك الإنساني لما يبث من قيم وعادات وطرائق تفڪير؛ ومن 
طريقه تكتسب المعارف وتبنى القيم والاتجاهات وتنمى الممارات. 
(عطية» 2006؛ ص300). لذا قيل أن الأدب يعصم صاحبه من ذلة الجهل 
ويروض الأخلاق ويلين الطبائع ويعين على المروءة وينهض بانهمم إلى طلب المعالي 
والأمور الشريفة. (الماشمي» 2007» ص14). 

إِنّ العمل الأدبي أشعراً كان آم نثراً يتألف من مجموعة من العناصر يرتبط 
بعضها ببعض ويؤثر آحدها 2 الآآخر وهذه العناصر هي العاطفة؛ والخيالء 


الذكاءات المتعددة والتدوق الأدبي 


والفكرة» والأسلوب» والموسيقى» فالأديب لا يقصد إلى مجرد الإثارة أو بعض 
الانفعال بے نفس قارئه أو سامعه» وإنما يرمي إلى تسجيل بعض الحقائق الإنسانية 
التي من شأنها إغناء الفكر وإمتاع الذهن وتبصير الناس بحقائق الحياة 
وأسرارهاء وهو لذلك يتجه إلى عقل القارئ بالثقافة والإفادة والى عواطفه 
بالتأثير. (عفيفي» 1978؛ ص22). 

إن توافر هذه العناصر (العاطفة» وائخيال» والفكرة» والأسلوب› 
والموسيقى) ب النصوص الأدبية تجعل الطالب يتذوقها فتنفس عن عاطفته وتخفف 
عن كريته وتزيد من فرحته وتواسيه ي مصائبه وتزيد من تلذذه بالحياة وتوسع 
من فهمه إياها والصبر عليها وتقوي من رجولته واستقلاله وكرامته والاتصال بها 
ينمي ذوق الطالب» فتريو عنده ملكة التخيل والحفظ والتذكر وتعويد الطالب 
القراءة الصحيحة والأداء الجيد والقدرة على التعبير الجيد. (النويهي» 1969ء 
ص2). 

ويناء على ما تقدم لا بد من استقصاء النصوص واستقرائها لإزاحة ما خفي 
من تجارب الفنان بوصفه يعكس الضمير الجمعي لتكوين حياة الإنسان الواعية 
ويستدعي آأسرار الحياة الخفية لاستشراف المستقبل الذي يقترن بالدعوة إلى 
التعبير المستمر والتحول الدائم وتقصي الحقيقة» وعلية فان الأدب عامة والشعر 
خاصة أكثر فلسفية من التاريخ كما قال أرسطو لان التاريخ يبحكڪي أشياء قد 
وقعت بينما الأدب يتناول ما يحتمل الوقوع جامعا بين صفة العمومية والاحتمال. 
(رينيه ويلك 1991 ص41). 

إن دراسة النص الأدبي تتمي لندى الطلبة القدرة على التحليل والفهم 
والاستنتاج والتذوق والدقة ب الحكم زيادة على أن التفاعل مع النصوص الأدبية 
يكشف مواطن الجمال فيها فتتكون لدى الطلاب الرغبة 2 الإطلاع على ما 2 
الكتب الأدبية من ثروة فتنمي ذوقهم وتريي شعورهم وترقي عاطفتهم» فهو يوسع 
نظرة الطلاب للحياة فيفهمون أنفسهم ومحيطهم والتراث الذي خلفه لم الآباء 
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والأجداد فتتمو القدرة الإبداعية بے نقوسهم لان احتكاكهم بالنصوص الأدبية 
والتفاعل معها وفهمها ونقدها وتذوقها كل ذلك يمدهم بالعرفة وتنمية الإجساس 
الجمالي بے نقوسهم ليصبجوا مواطنين صالحين. (السيد» 1980ء ص6). 

ويعد درس الأدب والنصوص - إن درس بطريقة محببة وأسلوب مشوق - 
الفرصة المحببة للطلاب ب4 الراحل الدراسية المختلفة ففيه تستريح عقول الطلاب 
وتنطلق ب2 التفكير من وقع التعريفات العلمية الصارمة التي تستيد بالذهن وتثقل 
الفكر ويقال إن عقولنا تحتاج إلى الخيال لسد ثغرات الواقع بمعنى أن الإنسان 
بحاجة ماسة إلى التخيل والتأمل ويجد ذلك ب2 الأدب بشكل عام والشعر على 
وجه الخصوص. (العزاوي» 1988ء ص6). 

ولل من أهم فواتد درس الأدب والتنصوص هو تنمية التذوق الأدبي وهذه 
الملكة لا تحصل بمعرفة طائفة من القواعد والقوانينء ولكنها تحصل بقراءة 
الجيد من المنظوم والمنشور والتفطن إلى خواص الحسن والقبيح 2 الأدب ويتمثل 
هذا التذوق بے استجابة المتلقي المبررة للعمل الأدبي سواء ڪان بالقبول أم 
الرفض» والتذوق محصلة عوامل كثيرة منها ما يتعلق بالمستوى اللغوي عند الطلبة 
وقدرتهم على اسستعمال اللغة فهما وإفهاماء والذوق السليم يساعد على تقدير 
الإنتاج الأدبي ويجعل القارئ نشطا يشعر بقيمة النص الأدبي ويستمتع بجماله. 
(الجمبلاطي» 1975ء ص302). 

إن تربية التذوق من آهم ما تتجه إليه شعوب العالم المتحضر الآن فلم تعد 
النظرة إلى التذوق مجرد نظرة إلى شيء يدخل دائرة الترف بعده وسيلة تسلية 
الإنسان وإنما النظرة إليه تؤكد انه شيء مسن مقومات وجوده» إذ يستحيل أن 
يكون الإنسان إنسانا من دون تذوقه مفردات أالكون من حوله» وخير ما يؤڪد 
ذلك أن الفن عامة والأدب خاصة يمثلان جانبي الحياة أو إنهما الحياة بكل »ا 
تحمله هذه الكلمة» فالصلة بين الأدب والحياة تظهر 2 كون الأدب نقدا للحياة 
أو توصيفا لاء ويناء عليه فان الفنون عامة ومن ينها الأدب تتضمن قيما 
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جمالية» والأدب من أغنى الجوانب التي تتضمن تلك القيمء فكما أن للأدب 
وسالة هي تهذيب الشعور والأخلاق وتنقية النفس من أدرانها فان تذوق العمل 
الأدبي يساعد على ترقية الحياة عموما. 

لما كان التذوق مزيج من العاطفة والعقل والحس» لذا قانه يختلف 
باختلاف عواطف الذين يتناولونه» ويباختلاف عقولمم وحواسهم»؛ وهو 4 أصله 
هبة طبيعية توجد 2 النفوس التي لديها الاستعداد إلى التذوق؛ ثم يمكن تنمية 
هذا التذوق وتهذيبه بالتربية الصحيحة. (الخالدي» د. ت» ص56). 

ولا كان التذوق ب أصله هبة طبيعية ينمى ويهذب بالتريية الصحيحة 
فلابد لتكوين التذوق وتهذيبه من وجود آساس بے النفوس يمكن تحويله إلى 
فعل يقول لاسل آبركرومبي: " إن دولة الأدب تحتلها ملكات ثلاث: الأولى ملكة 
الإنتاج أو الإنشاء والثانية ملكة التذوق والثالتة ملكة النقد '. 
(آبرڪرومبي» 1986» ص37). 

فإذا كانت ملكتا الإنشاء والتذوق طبيعيتين وإذا كان النقد عاجزا تماما 
عن إيجادهما فان معنى ذلك أن الذوق الأدبي طبيعي بك أصله وان النقد يتكئ 
عليه مع قوانينه المنطقية الخاصةء لذلك كانت الدراسة الأدبية علد غير 
الموهوبين قليلة الفائدة 4 حين أنها لم تبلغ بسواهم درجة النبوغ. يقول ابن الأثير: ' 
اعلم أن مدار البيان على حاكم اللذوق السليم الذي هو انفع من ذوق التعليم... 
فان الدرية والأمان أجدى عليك نفعا وأهدى بصرا وسععا وهما يريانك الخبر عيانا 
ويجعلان عسرك من القول إمكانا وكل جارحة منك قلبا ولسانا فخذ من هذا 
الكتاب ما أعطاك واستنبط بإدمانك ما أخطاك وما مثلي فيما مهدته لك من 
هذه الطريق إلا كمن طبع سيفا ووضعه بك يمينك لتقاتل به وليس عليه أن يخلق 
لك قلبا قان حمل النصال غير مباشرة القتال ". (ابن الأثيرء د. ت» ص3). 

وبناء على ما تقدم فان الذوق السليم عدة الناقد ووسيلته الأولى فإليه يرجع 
إدراك جمال الأدب والشعور بما فيه من نقص واليه نلجا 4 تمليل ذلك وتفسيره» 


وبه نستعين 2 اقتراح أحسن الوسائل لتحقيق الخواص الأدبية المؤثرةء والذوق 
ينفع س4 إنشاء الأدب فان ما ينشئه الكاتب أو الشاعر ثمرة ذوقه الآدبي وصورته 
الحقيقية» زد على ذلك آن اختيار النصوص الأدبية متأثر بالذوق» وذو الذوق 
الجميل يختار الأدب الجميل» يقول اين خلدون: " فملكة البلاغة بك اللسان تهدي 
البليغ إلى جودة النظم وحسن التركيب الموافق لترأاكيب العرب ب4 لغتهم ونظم 
كلامهم ولو رام صاحب هذه الملكة حيدا عن هذه السبل المعنية والتراڪيب 
المخصوصة هما قدر عليه ولا وافقه عليه لسانه لأنه لا يعتاد ولا تهديه إليه ملكته 
الراسخة عنده وإذا عرض عليه الكلام حائدا عن أسلوب العرب وبلاغتهم ب 
نظم الكلام أعرض عنه ومجه وعلم انه ليس من كلام العرب الذين مارس 
كلامهم وربما يعجز عن الاحتياج»ء لذلك ما يصنع أهل القوانين النحوية والبيانية 
فان ذلك استدلال بما حصل من القوانين المقادة بالاستقراء» وهذا أمر وجداني 
حاصل بممارسة ڪلام المرب حتى يصير ڪواحد منهم ". (ابن خلدون» د. ت؛ 
ص562). 

وتتجلى قيمة التذوق الأسمى 2 إجلاء بصر القارئ وتنقيته وتوجيهه نحو 
الجميل الفطري» فالتذوق الأدبي هو القوة التي نستطيع بها تقدير العمل الآدبي 
ونمييز قيمه الجمالية من غيرها من القيم» انه ميزان الجمال ومحكمهء› 
فالعبقرية الأدبية أو الفنية تنتج الجمال والتذوق يتلقاه ويحتضنه»ء ويكشف عن 
مواطنه ویتحری مظانه ویتعهده بعنایته ویکلزه برعایته. (ادهم» 1979؛ 
ص111). 

والجمال فطرة 4 أساسه ويحتاج إلى التمرس والتعود عليه وممارسة تذوقه 
حتى يصبح عادة يغلب عليها الاكتساب» وما كان أساسه فطرة» لذا فان التذوق 
فطرة تفذى وخبرة تزداد عمقا واتساعا بقدر ما لدى الفرد من ذوق مرهف وثقافة 
واسعة. (عطاء 2006ء ص349)؛ وان إقبال اتناس على تذوق الأدب بے كل 
زمان ومكان دليل على حب الناس للجمال ج مظاهره كلها بصفة عامة وج 
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أشكاله الفنية بصورة خاصة» فعملية التذوق الجمالي حركة مستمرة من العمل 
الأدبي إلى نفس المتذوق» ومن نفس المتذوق إلى العمل الأدبي حتى يقوم التتاسب آو 
التوازن بينهما فتتم التجربة الذوقية أو الجمالية. 

إن للتذوق آهمية 4 الدراسات اللغوية والأدبية والنقدية فلا تكفضي 
الملاحظة والتسجيل وحدهما 2 البحث» وإنذما يجب آن يستعمل الباحث قواه 
العقلية وحواسه وذوقه 2 دراسة النصوص الأدبية» فالتذوق 2 مجال الحكم 
على النصوص الأدبية آمر لابد منه على أن يكون تذوقا فاعلا ومؤثراًء ولقد 
أدرك نقاد العرب هذه الحقيقة فقال ابن سلام الجمحي ب2 طبقات الشعراء: " قا 
قاشل لخلف إذا سمعت أنا بالشعر واستحسنته فما أباألي ما قلت فيه أنت 
وأصحابك» فقال: إذا أخذت آنت درهما فاستحسنته؛ فقال لك الصراف انه 
رديء» هل ينفعك استحسانك له " 3(الجمحي» ۰2001 ص 27 - 28)» وهنا 
يدرك ابن سلام حقيقتين أساسيتين من حقائق النقد الأدبي أحداهما اعترافه 
بمبدأ التذوق والتأثرء والأخرى الحد من هذه التأثرية وعدم الخضوع إلا لما كان 
منها مدريا» فليس مجرد الاستحسان عنده كافيا للحكم بالجودة وإنما ينبفي 
آن يصدر الاستحسان ممن هو أصيل ب4 هذا الفن عارف به. 

إن الأساس بي النقد هو القدرة على اختيار قصيدة جيدة وإهمال أخرى 
رديشةء وان أي اختيار يتمرض له الناقد إنما هو 2 قدرته على تفضيل قصيدة 
جيدة وبك الاستجابة الصحيحة لخلق فني جديد» ومما جاء بك الموروث الأدبي أن 
الحجاج أوفد جريرا الشاعر إلى عبد الملك بن مروان ومعه رسالة يحثه فيها على 
الاستماع إلى قصيدة لجرير ب2 مدح الخليفة» قلما دخل جرير عليه واستأذنه بك 
الإلقاء أبى أن يأذن له وقال: ما عساك أن تقول 2 بعد قولك 2 الحجاج ؟. إنما 
انج إلخجاع؛ ولكنه عاد فأذن له فأنشد قصيدة يمدحه فيها مطلعها: 

أ3 تمسو أم فؤاذك غير صاح عشيةهَم صحبك بالرواح 
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فقال له عبد الملك: بل فؤادك آنت» طلما بلغ الشاعر قوله: 
لسم خَيرَمَن ركب المطايا وألدى العمالين بطو راح * 

تبسم عبد الملك وقال:كذلك نحن» وما زلنا كذلك.(العشماوي» 2009ء 
ص387). 

لقد بدا من تذوق الخليفة القصيدة انه استتقل من الشاعر أن يواجهه ابتداء 
بائبيت الأول» واستحسن البيت الثاني وطرب له» وأعجب بما أشتمل عليه من 
لمعاني» فالشاعر لم يكن موفقا ب اختيار البيت الأول»ء لأنه لم يراع مقتضى 
لحال» واستحسن عبد الملك البيت الثاني ما اجتمع فيه من سمو المعنى وجمال 
للفظ فقد جعلهم 2 الحرب أشجع الناس و4 السلم أكرمهم واستعان بأسلوب 
لاستفهام الذي يفيد التقرير وأحسن المقابلة بين الشجاعة 2 الحرب والكرم بج 
السلم. 

نتلمس من ذلك أن للتذوق دوره الفاعل 2 قضية التمييز بين التجربة الأدبية 
لجيدة والأخرى الرديئة» ولكن ألتذوق وحده ليس قدا أدہيا ولا يمكن أن 
يكون كذلك» إلا إذا صاحبته موهبة ودراسة وممارسة عندئذ سيكون للحكڪم 
لنقدي قيمته النقدية والحضارية. (غزوان» 1985ء ص13). 

ولكي يؤدي الأدب دوره 2 التآثير 2 المتعلم ينبغي لنا إعداد مدرس حاذق 
يعشق النص الأدبي ويتفاعل معه ويتذوق الجمال فيه فان لم يكن كذلك لا 
يمكن حمل الطالب على فهم الأفكار»ء وتذوقهاء فقد قيل فاقد الشيء لا 
يعطيه. 


إن نمو التذوق الأدبي والتعبير الجمالي الموجه»ء إذ يستشعر الفرد مظاهر 
الجمال والإبداع الإلبي 2 الكون ويستمتع بها ويعبرعنها هو احد الأهداف 
الرئيسة التي تنادي بها المؤسسات التريوية والتعليمية. (المنظمة العربية التريية 
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والثقافةء 1972ء ص69). لذا أصبح لزاما على المؤسسات التربوية والتعليمية 
التركيز 4 أساليبها التدريسية على يث روح الابتكار والإبداع عند الطلبة 
وتشجيعهم على الأعمال الإبداعية مهما كانت مستوياتهاء وإذا ما توقع المدرسون 
من الطابة أن يفكروا بطريقة إبداعية فان عليهم أن يعطوهم الحرية 4 البحسث 
والتقصي والتأمل والتخطيط للأنشطة التعليمية 4 المؤسسات التربوية والتعليمية؛ 
ومن اجل أن يحقق التدريس أهدافه المرجوة ينبفي للمدرس أن يتبع أكثر من 
أسلوب تعليمسي ويذلك يحقق الهدف المنشود بے اقل وقت وبآيسر جهد ييذله 
المدرس والطالب. 

تشكل طراثق التدريس عصب عملية التعليم والتعلم ومن دونها لا يمڪن 
نقل المادة الدراسية إلى الطلاب بشكل منظم» وان أهمية طريقة التدريس تڪمن 
ب كيفية استغلال محتوى المادة الدراسية بما يمكن الطلاب من الوصول إلى 
البدف من دراسة تلك المادة» إذ إن ما يتضمنه المنهج الدراسي وما يحتوي عليه 
الكتاب المدرسي من مادة يبقى بلا فائدة إذا ثم تستعمل الطريقة والأسلوب 
المناسبان لإيصال تلك المادة إلى أذهان الطلاب وجعلهم يتفاعلون معها. 
(عبد العزيز» 1969ء ص196). 

إن الطريقة الجيدة ليست قوالب جامدة يتقيد بها المدرس 2 كل الأحوال 
والظروف» فهو ليس مطالبا بالالتزام بطريقة معينةء وإنما عليه أن يكون 
مبتكرا لطريقته مرنا 4 اتخاذ الأساليب المناسبة التي يصل من طريقها إلى 
تحقيق الأهداف التعليمية. (الوائلي» 2004 ص28)ء فالطريقة الجيدة توقظط 
ميول الطلاب وتثير اهتمامهم وتدفعهم إلى العمل الايجابي والمشاركة المثمرة 4 
الدرس وتشجع على التفكير الحر والحكم المستقل» فهي مجموعة من الأنظمة 
والترتيبات والقواعد التي تستند إلى العقل وتهدف إلى تقديم المعلوممات والمهارات 
وجوانب التعلم المختافة مراعية 2 ذلك طبيعة المتعلم والمادة الدراسية وموضوع 


الدرس وأهدافه وييئة التعلم السائدة بالمدرسة. (فايدء 1975ء ص54)ء 
(زیتون» 2005 ص309). 

إن الثروة البشرية آهم مورد تنموي على الإطلاق فقد ركزت المؤسسة 
التعليمية ب الوقت الحالي على التريية المتسمة بالجودة» إذ العناية بتنمية 
إمكانات المتعلمين وقدراتهم الذهنية والارتقاء بالممارسات التريوية والتمليمية 
واستثمار القروق الفردية لدى الطلبة» وهذا يقتضي مداخل تعليمية جديدة تفير 
نظرة المدرسين إلى طلابهم والى المفهوم التقليدي للذكاء ذلك المفهوم الذي لم 
يعترف إلا بشكل واحد من أشكال الذكاء الذي يظل ثابتا لدى الفرد 4 حياته 
ومتباينا بين الأفراد 4 الدرجة وليس 4 النوع وهذا لا يواكب التغيرات التي 
حصلت بے مفهوم الذكاء. 

من هنا برزت الحاجة إلى دراسة علمية تعنى بتقديم أساليب حديثة تراعي 
دور الطالب 2 العملية التعليمية بدلا من الاعتماد على المدرس وهذه الدراسة هي 
أساليب مثنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة» هذه الأساليب قأئمة على 
وفق نظرية الذكاءات المتعددة التي ترى أن الطلاب يختلفون 4 الذكاء وأنهم 
يتعلمسون بثماني ذكاءات مختلفة اسماها كاردنر الذكاءات المتعددة» وهي 
الذڪاء اللغوي»ء والذڪاء الرياضي» والذڪاء المڪاني»› والذڪاء الجسمي› 
والذڪاء الموسيقي» والذڪاء الاجتماعي» والذڪاء الڌاتيء والذڪاء الطبيعي› 
ویختلف الأفراد 4ے مدى امتلاڪهم كل نوع من الذكاءات وأنهم يستعملون هذه 
الذكاءات بج التعلم والأداء (عبيدات» 2007ء ص136). 

وتعد نظرية الذكاءات المتعددة أنموذجاً معرفيا يهدف إلى توضيح كيفية 
استعمال الأفراد ذكاءاتهم بطرائق مختلفة من طريق إعمال عقل الإنسان مع 
محتويات العالم من أشياء وأشخاص وغيرها فهي نظرية لتحديد إلذكاء المناسب 
للتوظيف المعركء فالذكاء على وفق نظرية كاردنر إمكانية بايلوجية» ويختلف 
الطلاب 4 مقدار الذكاء الذي يولدون به كما يختلفون بے طبيعته والكيفية 


(لذكاءات التهددة والتذوق الأدبي 


التي ينمون بها ذكاءهم» لذا يعد الذكاء نتاجا للتفاعل بين العوامل التكوينية 
للفرد والعوامل البيئية. (الاهدل» 2009 ص196). 

إن نظرية الذكاءات المتعددة تقدم طريقة جديدة 2 فهم الذكاء الذي 
يفتح مجالا لالابداع؛ ويكشف عن القدرات الذكائية الكامنة لدى الطلاب التي 
تحتاج إلى تحسين وتطوير» ويعد مدخلا لإنشاء علاقات صفية فاعلة قادرة على 
التعلم بأساليب ذاتية وجماعية لتحقيق أهداف محددة؛ زد على ذلك انه يمكن 
للمعلم أن يؤدي دورا بارزا ب تطبيق استراتيجيات تدريسية تتفق مع نوع الذكڪاء 
الذي يريد تنميته أو تحسيته لدى الطلاب» وذلك بإعطاء الطلاب خيارات به 
الطرائق التي يتعلمون بها ويظهرون تعلمهم بالتركيز على أنشطة حل المشكلات 
التي تقوم على الذكاءات المتعددة إذ إن هذه الاستراتيجيات التعليمية تشجع 
اللاب على البناء على الخبرات المخزونة ج أبنيتهم المعرفية ليتعلموا مهارات 
جديدة ) ۴.1-2 .1999 .(Christon.‏ 

إن التربية الحديثة تنحس باتجاءه إيجاد أساليب حديشة ب4 التدريسء 
والذكاء المتعمدد من الأساليب الحدينة التي تواجه الاحتياجات التي ينفرد بها 
ذكاء كل طالب للوصول إلى أقصى تفعيل لقدراته المختلفة وصولا إلى أفضل 
النتائج من العملية التمليمية. (الشاروتي» 2007 ص132). 

إن تعدد الذكاء فرصة لتعقيق التواصل مع جل الطلاب 2 غرفة الصف 
الدراسي والتركيز على ما يستطيع أن يفعله الطلاب بهدف مساعدتهم على 
النجاح 4 حياتهم» فقد يكون هناك الموهوب ب الرسم؛ والموهوب ب الموسيقى»؛ 
ومثهما الموهوب ك اللغة» والرياضة» وأعمال الكومبيوتر» فالكفاية ليست 
بالعلوم الأكاديمية 4 الكتب المدرسية واجتياز الامتحانات التحصيلية وحدهاء 
ونما ب2 إدراك المدرسين الكفايات والقدرات التي يظهرها الطلاب وملاحظتها 
تعد مؤشرا من مؤشرات الذكاء الذي لا يقتصر على مهارة محددة لغوية أم 


ايحت الثالت:دراسة تطبيقية 


رياضية أم منطقية» وبالتالي اندماج الطلاب ب4 غرفة الصف الدراسي. 
(لإمام» 2008 ص20). 
ويهدف التدريس على وفق نظرية الذكاءات المتعددة إما إلى تتمية ذكاءات 
معينة؛ وإما إلى تتوع التدريس باستعمال كل الذكاءات؛ ويناء عليه فان 
المدرسين غالبا ما يستهدفون ذكاءات معينة بمراكز النشاط وذلك بإقامة 
محطات ب داخل الصف الدراسي تشمل أدوات تعليمية ترتبط بڪل ذڪاء؛ 
وبالنتيجة يسعى كل مدرس إلى تقديم التدريس الثري باستعمال استراتيجيات 
تدريس الذكاءات المتعمددة» وهذا يتطلب من المدرسین آن يڪونوا أڪتر وعيا 
بالإفراد الذين يدرسونهم ويعرفون عواطفهم واحتياجاتهم وقدراتهم» لان هذه 
الاستراتيجيات تؤكد على اخذ قدرات الأفراد واحتياجاتهم بالحسبان. (إبراهيم؛ 
5 ص 287)» (الہاشمي وطه» 2008» ص83). 
وبناء على ذلك فان قبول الطالب وإعطاءه التقدير يؤثر 4 كيمياء الدماغ» 

وإذا ما فهم المدرس الأبنية المتضمنة لعمليات الدماغ فانه يستطيع تطبيق المعرطة 
لتحسين بيئات التعلم الجاد» وهذه البيئات تنطلق من طريق عناصر متكاملة 
يمكن توضيحها 2 المخطط الآتي: 
التنفيذ والتطبيق 
تغذية راجعة 

المشاركة 
مثيرات متنوعة 

وقت ڪاف 


توافر بدائل 


تقدیم محتوی محبب ذي معنی 
غياب التهديد 


التكاءات المتعتدة والتذوق الأدفي .7 


ومن طريق ذلك يمكن إحداث تعديل بے سلوك الطلاب باستعمال آساليب 
التدريس الفاعلة وتوفير ظ روف تمليمية ملائمة وبالتالي يصبح كل الطلاب 
متعلمين فاعلين إذا ما زودوا بالأساليب التدريسية الفاعلة والمتناغمة مع عمليات 
الدماغ. 

إن استعمال أشكال الذكاءات المتعددة 4 الصف الدراسي يؤدي إلى 
أكتساب المعلومات وخزنها 4 الذاكرة على أساس آن هذا الخزن يتم عندما 
تكون العلومة منظمة بطريقة تسهل عملية استذكارها وتطبيقها 4 مواقف 
مختلفة» وان يدعم الطالب بأساليب مختلفة مسن طريسق تنشيط واسع لأنواع 
الذكاء وزيادة دافعية التعلم. لذا فان التدريس على وفق هذه الأساليب يمكڪن 
أن يسهل فهم أعمق للمادة موضوع الدراسة وزيادة التعاون بين أطراف العملية 
التعليمية. (59 .(Buzan, 2001, F.‏ 

اختار الباحث المرحلة الإعدادية لان لا مدلولات نفسية وتربوية فهي مرحلة 
نمو عقلي ووجداني إذ تتدفق 4 نفس الطالب أحلام كثيرة وتجيش بك صدره 
آمأل جديدة؛ وتعد مرحلة إعداد الطاب ب4 حياته إلى مراحل دراسية أعلى. 
هدفا البحث : 

يهدف البحث الحالي إلى: 

1. معرفة اثر أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعمددة 2 

التحصيل ب2 مادة الأدب والنصوص لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 
2. معرفة اثر أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة 2 
التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 


لجخت التاك: دراسة تملبيقية 
فرضيتا البحث: 

1 ليس هناك فرق ذو دلالة إحصاثية عند مستوى 0,05 بین متوسط 
درجات الطلاب الذين يدرسون مادة الأدب واأنصوص بأساليب متنوعة 
مبنية على أساس الذكاءات المتعددة ومتوسط درجات الطلاب الذين 
يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية ب2 التحصيل. 

2. ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 0,05 بين متوسط 
درجات الطلاب الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بأساليب مننوعة 
مبنية على أساس الذكاءات المتعددة ومتوسط درجات الطلاب الذين 
يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية 2 التذوق الأدبي. 

حدود البحث؛ 

يتحدد البحث الحالي ب: 

1. عينة من طلاب الصف الخامس العلمي 4 المدارس الثانوية والإعدادية 
النهارية ب مركز محافظة بابل للعاح الدراسي 2009 - 2010. 

2. عدد من موضوعات كتاب الأدب والنصوص للصف الخامس العلمي 
للعام الدراسي 2009 - 2010. 

3. الذڪاءات المتعددة (الذڪاء اللفوي» والذڪاء الملڪاني» والذڪاء 
الاجتماعي» والذڪاء الذاتي). 

تجديد المصطاحات: 
أساليب متنومة 
الأسلوب لغة: 


سلب منه: سسَلَيَةٌ الشيء يبه سسَلْباًء وسسَلَباً» واسنتلبة إياة والاستلاب: 


الاختاا رخال لطر هناجل لوألو الى اورجه واخد هت 


الذكاءات المتعددة واقتدوق الأهيي ٠ ٠‏ : 


يقال: انتم 2 أسلوب سوء والجمع آساليب» والأسلُوبُ بالضم: الَنُ يقال اخذ فلان 
أساليب القول: أي أفانين منه. (ابن منظور» 2005ء ج7 ص224). 


الأسلوب اصطلاحا: عرفه كل من: 


بنا 


أبو حطب بأنه: " الكيفية التي يتبعها المعلم 4 التفاعل مع الموقف 
التمليمي التي تظهر فيه شخصيته ". (آبو حطب» 1984 ص 406). 
محمد بأنه: " الجزء الإجرائي من طريقة التدريس التي يعتمدها المدرس 
لنقل أو إيصال مأدته أو خبرات المنهج إلى التلاميذ." 
(محمد» 1991» ص51). 

اللقاني بآنه: " مجموع العمليات والإجراءات والأساليب التي يقوم بها 
المعلم 2 آثناء التدريس» وهي تشكل بے مجموعها نمطا مميزا لسلوك 
المعلم ب4 التدريس '. (اللقانيء» 1996ء ص24). 

عبيد بأنه: " مجموعة النشاطات التي يقوم المعلم بها ب4 موقف تعليمي 


لمساعدة الطلبة 4 الوصول إلى الأهداف التربوية ". (عبيد» 2001ء 


ص22). 

ألهادي بآنه: " الطريقة أو المنحى أو مجموعة الإجراءات المتسلسلة 
والمنظمة التي يقوم الباحث أو المعلم بها لإيصال المعلومات للطلبة أو 
تفسيرها استنادا لأسس منطقية ". (عبد البادي» 2004ء ص135). 
محيي بأنه: " آداة ناقلة للعلم والمعرفة والمهارة وهي كلما كانت ملائمة 
للموقف التعليمي ومنسجمة مع عمر المتعلم وذكائه وقابليته وميوله 
كانت الأهداف المتحققة أوسع عمقا ". (محيي» 2005» ص7). 


ء على ما تقدم تجد آن التعريفات أعلاه تتفق على أن الأسلوب هو 


النشاطات التي يؤديها المدرس ب2 موقف تعليمي ما لإيصال المعلومات للطلبة. 


البح الثابت: دراسة تطبقية 


التعريف النظري: 

الأسائيب المتنوعة : الإجراءات التي يؤديها المدرس بك أثناء التدريس وتلبي 
هذه الأساليب الاحتياجات التي ينفرد بها كل طالب للوصول إلى أقصى تفعيل 
لقدراته المختلفة بغية تحقيق أفضل النتائج من العملية التعليمية. 


التعريف الإجرائي: 

آساليب تدريسية متنوعة يؤديها المدرس بمشاركة طلابه بعد تقسيمهم على 
مجموعات بحسب ذكاءاتهم المتعددة التي توصل إليها الباحث بموجب أداة مسح 
الذكاءات المتعددة وهي الذكاء اللغوي والذكاء المكاني والذڪاء الاجتماعي 
والذڪاء الذاتي. 
الذكاء 
الذكاء لغة: 

ذڪا: ڏڪت النار تڏڪو ذڪرواً وذّڪاًء واسگذڪت اشتد لبها واشتعلت. 
اها و“ كاها رقا والقى علبما ما تتو مةك الك و ااب سا 
ذڪَاها به من حَطب أو بَعّرء والذُكوة والذآّكا: الجمرة اللتهبة. وذكاءُ بالضم 
انع الشمتن: 

والذكاءُ ممدوذ حِدَة الفؤاد. والذّكاءُ: سرْعة الفيطتة » والدّكاءُ ب4 الفهم: 
آن يڪون فهماً سريع الَبُول. 

الدّكاءٌ من قولك فلب دكي وصبي ذكي إذا كان سريع الفطنةء وقد 
ذڪي بالڪسر يَڏڪى ذڪاً ويقال ڏڪا يَڏڪو ذڪاءَ وذ ڪر فهو ذڪي» ويقال 
ڏڪو قلبه يَڏڪو ٳڏا حي بعد بَلادة فهو ذڪي على فعيل» والڏٽڪاءُ: اسن 


الإكاءإت المتعددة واتتذوق الأدبي 


واصل الذكاة ل اللغة ڪلها إتمام الشيء» فمن ذلك الذڪاءُ ب السن 
والفهم وهو تمام السن»ء وقال الخليل الدكاءُ ب2 السن آن يآتي على قرُحه سسَنة 
وذلك تمام استتمام آلقوة» قال زهير: 


يفضهه إذا اجه دوا عليه تمام اسن منه والذكاءُ 


(ابن منظور» 2005ء ج6» ص37). 


الذكاء اصطلاحا: عرفه كل من: 


بركات بآنه: " قدرة عضوية لہا آساس ك التكوين الجسماني ويرجع 
اختلاف الأفراد فيه إلى اختلافهم 2 التكوين العضوي وهذه القدرة 
بهذا المعنى موروثة ولا يعني هذا أن الذكاء لا يتأثر بالبيئة بل يتأثر بها'. 
(برڪات» 1976 ص202). 

بنتر بآنه: " القدرة على التكيف العقلي مع مشاكل الحياة وظروفها 
الجديدة ". (وجيه» 1977ء ص32). 

دافيدوف بأنه: القدرة على النشاط العقلي التي لا يمكن قياسها. 
(داقيدوف» 1983 ص529). 

سبيرمان بأنه: " القدرة على إدراك العلاقات أو القدرة على التفكير 
المجرد ". (جميل» 2003» ص24). 

بياجيه بآنه: ' حاصل تفاعل الموروث البيولوجي والخبرات الشخصية 
والبيئية الاجتماعية ". (سليمء 2004ء ص319). 

بينيه بآنه: " القدرة على الإبداع المستتد إلى القهم الموجه نحو الہدف 
والمتصف بالحكم الصحيح على الأمور ". (نوفل» 2007ء ص40). 
كاردنر بآنه: القدرة على حل الملشكلات أو ابتكار منتجات لها قيمة 
4 بيئة ثقافية واحدة أو آڪثر.(98 .۶ ,1983 .(Cardner,‏ 


ويختلف الناس 4 مقدار الذكاء الذي يولدون فيه كما يختلفون بے 
طبيعته» ويختلفون 2 الكيفية التي ينمو بها ذكاؤهمء وذلك أن الناس معظمهم 
يسلكون على وفق المزج بين أنواع الذكاء لحل مختلف المشكلات التي تمترضهم 
الحياةء وهذه الأنواع هي: 


.1 


الذكاء اللغفوي»ء وهو القدرة على استعمال الكلمات بكفاءةء 
والبراعة ب تركيب الجمل ونطق الأصوات وتعرف معاني الألفاظ آي 
يشمل جميع القدرات اللغوية والكتابية والقراءة والمحادثة والاستماع 


. الذكاء المنطقي - الرياضي» وهو القدرة على امستعمال الإعداد 


والقدرة على تعرف الرسوم البيانية والعلاقات التجريدية والتصرف 
معها. 


. الذكاء الموسيقي» ويعني القدرة على تشخيص النغمات الموسيقية 


وادراك إيقاعاتها والاهتمام بالألوان والانفعال بالآثار العاطفية للنغمات 


الموسيقية. 


. الذكاء الجسمي» وهو القدرة على حل المشكلات باستخدام الجسم 


والقيام ببعض الأعمال والتعبير عن الأفكار والأحاسيس. 


. الذكاء البينشخصي - الاجتمساعي» ويتمشل 4 القدرة على فهم 


الآخرين والإحساس بهم» وإقامة العلاقات السليمة معهم» وكيفية 
التمامل معهم» والقدرة على ملاحظة الفروق بين الناس ولاسيما 
التناقض بے طبائعهم ودافعمياتهم. 


. الذكاء الضمنشخصي - الذاتي› وهو قدرة الفرد على فهم مشاعره 


الذاتية والقدرة على ضبطها وتشكيل نموذج صادق عن الذات. 


. الذكاء اللكاني - البصري» ويعني القدرة على ملاحظة العالم 


الخارجى بدقة وتحويله إلى مدركات حسية؛ والقدرة على تصوير 


المكان النسبي للأشياء 2 القراغ. 


الذكادات امتعددة والتذوق الأدبي: 


8. الذكڪاء الطبيعي› وهو القدرة على التمييز بين الكاتنات الحية وغير 
الحية وتصنيفها والقدرة على التعامل مع البيئة باحترإم. (جابرء 
203 ص10). 
نستدل من التعريقات السابقة على أن الذكاء كلمة مجردة أو تڪوين 
فرضي لا يشير إلى شيء مادي ملموس يمتلكه الشخصء آي إا لا نلحظه 
مباشرة ولا نقیسه قیاسا مباشراء إنما نستدل عليه من آثاره ونتائجه. 
التعريف النظري: قدرة الفرد على تمرف معالم بيئته واكتشاف الصفات 
الملائمة للأشياء والأفكار الموجودة وعلاقتها ببعضهاء وانه القدرة على استنباط 
أفكار أخر مناسبة إذا ما كان للشخص مشكلة تحتاج إلى إعمال الذهن. 
التعريف الإجرائي: هو ما يحصل عليه الطلاب - عينة البحث - من درجات 
2 استبانة مسح الذكاءات المتعددة التي ستقدم لهم لغرض البحث الحالي والتي 
بموجبها يقسم الطلاب على مجموعات ڪل مجموعة بحسب ڏڪائها. 
التحصيل: 
التحصيل لغة: 
حصل: الحاء والصاد واللام أصل وأاحد وهو جمع الشيء. 
(ابن فارس» 1990ء ج 1» ص68). 
والحاصل من ڪل شيء: ما بقي وثبت وذهب ما سواه؛ وحصل الشيء 
يحصل حُصُولاً» والتحصيل: تمبيز ما يَحصل والاسم الحصياة وقد حصت الشيء 


وحاصل الشيء نوله بقيتةه» وحصت الأمر حقفتة اينه 
(ابن منظور» 2005 چ4 ص143). 


ليحت القالت: دراسة تطبيقية 


التحصيل اصطلاحا:عرقه كل من : 


كدد بأنه: انجاز أو كفاية ب2 الأداء 4 مهارة أو معرفة. 
.(Good, 1959, P.7)‏ 

جابلن بأنه: مستوى محدد من الإنجاز أو الكفاية بك العمل الدراسي 
يقوم من قبل المدرسين بالاختبارات القننة. (5 (Chaplin, 1971, P.‏ 
الكلزه بأنه: " مدى استيعاب الطلاب لما تملموه من خبرات معينة بل 
موضوع معين مقاسا * بالدرجات التي يحصل عليها ب اختبار 
التعحصيل". (الكڪلزه» 1989ء ص102). 

الحفني بأنه: " مقدار ما يحصله الفرد من معرفة أو خبرة '. 
(الحفني» 1994 ص10). 

علام بأنه: " درجة الإاكتساب التي يحققها فرد أو مستوى النجاح الذي 
يحرزه أو يصل إليه بے مادة دراسية أو ب4 مجال تعليمي آو تدريسي 
معين ". (علام» 2000» ص 305). 

ملحم بأنه: " المعلومات والمهارات التي يكتسبها الفرد إلى جائب 
الاتجاهات والميول والقيم ويتحدد ك هذه الطريقة مقدار التحصيل 
الذي يتم انجازه ب وحدة زمنية معينة والذي يشير إلى ما تم تعلمه من 
قبل الفرد ". (ملحم» 2006 ص69). 

سماره بأنه: " المعلومات والمهارات الملكتسبة من قبل المتعلمين كنتيجة 
لدراسة موضوع أو وحدة دراسية محدودة ". (سماره» 2008 ص52). 


+ هكڪذا وردت والصواب متا 


الذكاءات امتعددةوالعذوق الأذيي .> 


تتفق التعريفات السابقة على أن التحصيل هو المعلومات والخبرات والمهارات 
التي يكتسبها المتعلم نتيجة الدراسةء ويقاس بالدرجات التي يحصل المتعلم عليها 
اختار التحضيل. 
التعريف النظري: 

التحصيل هو كفاية الأداء الذي يحققه الطالب ب2 مادة دراسية نتيجة 
تقديم خبرة أو مهارة معينة للطالب. 
التعريف الإجرائي؛ 

هو ما يحصل عليه الطلاب - عينة البحث - من درجات 2 الاختبار 
التحصيلي الذي سيعده الباحث لأغراض البحث الحالي ج الموضوعات التي 
ستدرس 2 أثاء التجرية. 
الشدوق الأدبي 
التذدون لغة: 

الذوق مصدر ذاق الشيء يَذْوفَّه ذوقا وذواقاً ومذاقاًء فالدوق والمذاق 
يڪونان مصدرين ويڪونان طعماً ڪما تقول واه ومذافه طيّب» والُذاق: َم 
الشيء. 

والذواق: هو المأكول والمشروب» وبك الحديث لم يكن يدم دواقاًء فعال 
بمعنى مفعول من الذوق ويقع على المصدر والاسم» وما ذقت ذوقاً أي شيئاً وتقول: 
قث فلانا قث ما عنده آي خْبَرته» وتذوقته آي ذقته شیئا بعد شيء» وامر 
مسستذاق آي مرب معلوم» والدوق يڪون فيه ا يُڪره ويحمد فال تعالى: 


بحت القالثه دراسة ته 


ادما أ إاسالجوع لحري 4 ". أي ابتلاها بسوء ما خيرت من عقاب الجوع 
والخوف. 
والدوق يون بائفم ويغير الفم. (ابن منظور» 2005ء ج6» ص205). 


التذوق اصطلاحا: عرفه كل من : 

٠‏ عبد الثور بأنه: " ملكة الإحساس بالجمال والتمييز بدقة بين حسنات 
الأثر الفني وعيوبه وإصدار الحكم عليه والذوق أساسا عاطفة ولذلك 
يتبدل حسب أنواع البشر وأزمنتهم وحسب الطور الذي يمر به الإنسان 
نفسه ". (عبد النور» 1979 ص 118). 

* وهبي بأنه: " قدرة الإنسان على التفاعل مع القيم الجمالية ج الأشياء 
وخاصة ب الأعمال الفنية ". (وهبي» 1984ء ص173). 

٠‏ فرانك مارسيلا بأآنه: قدرة الطالب على تحليل اللصوص والمهارات 
اللغوية بوجه عام ويتطلب هذا التحليل أربع مهام هي: فهم النص الأدبيء 
ومقارنة ملاحظات اثطلاب حول النص»ء وكتابة انطباعاتهم حولهء 
وكتابة مقال مفصل عن النص. (1 .۶ ,1997 .(Frank-Marcel!la,‏ 

٠‏ قوره بأنه: " الحصيلة النهائية لدراسة الأدب والبلاغة والنقد وثمرة من 
ثمرات تمرف أساليبها وممارستها ممارسة فعلية وسليمة وان كان يود 
بعد نضجه بالتأثيرفيها سموا وارتفاعا ". (قوره» 2001 ص255). 

البجه بأنه: " الموهبة التي يستطيع المتعلم بها تقدير الأدب الإنساني 
والمفاضلة بين شواهده ونصوصه» أو تلك الحاسة الفنية التي يهتدي بها 
من العمل الأدبي وعرض عيويه أو مزاياه '. (البجه» 2003 ص181). 


# النحل» آية 112. 


ألذكاءات المتعددة والتذوق آلأدبي 4 
* بدران بآنه: " قدرة المتعلم على تناول النص الأدبي بالتدقيق والتحليل من 
خلال إدراك نسواحي الجمال ودقة المماني وفهم التراكيب ودلالتها 
وتحديد قيمة الصور البيانية والتفطن إلى العبارات المبتكرة وتحليل 
سلوب النص ". (بدران» 2008ء ص76). 
تتضفق التعريفات السابقة على أن التذوق هية طبيعية يستطاع بها تقدير 
الأدب الإنساني والمفاضلة بين نصوصه بالجودة أو الرداءة» وهو مزيج من العاطفة 
والعقل والحس. 
التعريف النظري: 

التذوق: اللكة الموهوية التي يستطاع بها تقدير الأدب والمفاضلة بين 
نصوصه»؛ وهو مزيج من العاطفة والعقل والحس ويختلف عند الأفراد باختلاف 
عقولمم وحواسهم. 
التعريف الإجرائي 

التذوق: قدرة طلاب عينة البحث على إدراك الخصائص الفنية للنص الأدبي 
وفهمهم الأفكار والمعاني التي تضمنهاء وتمكنهم من الحكم عليه بالجودة أو 
الرداءة عند إجابتهم عن الاختبار المعد لذا الغرض. 


الأدب والنصوص 
الأدب لغة: 


آدب: الآدب الذي يتأدب به الأديب من الناس سمي أدبا لأنه يأدب الاس إلى 
المحامد وينهاهم عن المقابح واصل الأدب الدعاء ومنه قيل للصنيع يدعى إليه 


الاس مذعاة وشادية: 


أدب الرجل يأدب: آدبا فهو أديب. 


للحت الثالفه دراسة تطييقية 


الأدب: أدب النفس» والأدب: الظرفُ وحسن التناول وأذب بالضم فهو أديب 
من قوم أدباءء والأذبّة والمأدبة كل طعام صنع لدعوة أو عرس. 

والأدب مصدر قولك أدب القوم يأدبيّم بالكسر أدبا إذا دعاهم إلى طعامه؛ 
والأدب: العجب. (ابن منظور» 2005ء ج1» ص70). 


الأدب اصطلاحا: عرفه كل من: 


مجاور بأنه: " الإنتاج المبدع الذي يصور فيه الأديب مشاعره وأحاسيسه 
نحو ما يشاهده من مظاهر الطبيعة وما يقح تحت حسه ويبصره من صور 
الجمال ". (مجاور» 1969ء ص367). 

قطب بأنه: ' تعبير موح عن قيم حية ينفعل بها ضمير الفنان هذه القيم 
تنبثق عن تصور معين للحياة والارتباط فيها بين الإنسان والكون وبين 
بعض الإنسان وبعض '. (قطب» 1987» ص11). 

السرحان بأنه: " الكلام البليغ المؤثر المعبر عن العاطفة المحقق للمتعة 
العقلية واللذة الفكرية ". (السرحان» 1989» ص58). 

موسوعة وبسترز بأنه: الكتابة بتعبيرات وصيغ خاصة تعرض مجموعة 
من الأفكار» وللأدب مجموعة من الأشكال منها: الشعر والرومانسية 
والتاريخ والسير واقالات. (836 .(Websters, 1994, P.‏ 

عبد الحميد بأنه: " الكتابة الإبداعية التي هي من نتاجات الخيال 
الأديي والتي تشتمل على الشعر والتثر والقصة القصيرة والرواية خاصة 
والدراما والمسرح ". (عبد الحميد» 2001ء ص315). 

إسماعيل بأنه: ' خلاصة تجارب الأمة المكتوبة والمروية التي تمبر هيها 
عن تجاريها وتعكس قيمها ومتلها وعقيدتها ومطامحها التي تهدف 
إليها كما نقصد به مآثر الأجداد والإباء التي تحكي قصصهم 
ورواياتهم وبطولاتهم وحضارتهم '. (إسماعیل؛ 2005» ص 249). 


الذكاءات التعبدة والتذوق الأدبي 


٠‏ الباشمي بآنه: " الفكرة الجميلة 4 العبارة الجميلة التي تحدث بے نفس 
قارتها أو سامعها لذة فنية ". (الاشمي» 2006 ص213). 

تتفق التعريفات السابقة على أن الأدب تعبير لفظي جميل محكم العبارة 
بليغ الصياغة يؤثر 2 المتلقي. 
التعريف النظري: 

الأدب: ما اثر عن الشعراء والكتاب والخطباء والحكماء من بدائع القول 
المشتمل على تصوير الأخيلة الرفيعة والمعاني الرقيقة مما يهذب النفس ويرقق 
الحس ويثقف اللسان. 
التعريف الإجراني: 

الموضوعات التي يدرسها الباحث ك أثناء مدة التجرية التي يتضمنها ڪتاب 
الأدب والنصوص المقرر تدريسه لطلاب الصف الخامس العلمي. 
اللصوص 
النصوص لغة: 

التص: رفك الشيء. نص الحديث ينصّه نصا. رفعه وكل ما ظهر فقد 
نص. 

يقال ص الحديث إلى فلان أي رفعه وكذلك تصَصتة إليه وئصسّت الظبية 
جيدها: رفعثه» ولص الرجل نصا إذا سألة عن شيء حتى يستقصي ما عنده؛ 
وص ڪل شيءِ منتهاه. (ابن منظور» ج7» 2005 ص97). 
النصوص اصطلاحا. عرفها كل من : 

٠‏ ظافر بأنها: " مختارات الشعر والنثر التي تظهر بهذا الاسم مع المرحلة 

المتوسطة حتى نهاية المرحلة الثانوية وتتنوع بين المقطوعة الشعرية 


والقصيدة والخطبة والرسالة والمقالة والقصة والمسرحية ". (ظافر؛ 
984.. ص246). 

حمدان بآنها: " كل كلام رقيق جميل يعبر عن الحقاثق الأدبية 
والعواطف الإنسانية ". (حمدان» 1990ء ص11). 

جابر بأنها: " قطع مختارة من التراث الأدبي القومي نثره وشعره تمثل 
مسيرة هذا التراث وتطلىع القارئ على تطور أشكال الأداء الفني فيه 
وقد لا تقتصر على التراث القومي»ء بل تتعداه إلى تقديم ألوان مختارة 
من الآثار الأدبية العالمية ". (جابر» 1991ء ص257). 

السعدي بأنها: " قطع مختارة من التراث الأدبي شعره ونثره إذ تمشل 
مسيرة وتطور هذا التراث وتبين أشكاله المختلفة والمدى الذي وصل إليه 
حقبة زمنية معينة وما طرا عليها من تغير". (السعدي» 1992» 
ص69). 

عاشور بانها: " نصوص يتوافر لہا حظ من الجمال الفني وتعرض على 
الطلبة فكرة متكاملة آو مترابطة؛ وتعد وسيلة للتدريب على التذوق 
الأدبي ". (عاشور» 2003 ص238). 

الباشمي بأنها: " وعاء التراث الأدبي قديمه وحديثه نشره 4 قرآنه 
وحديث الرسول (صلى الله عليه وآله وسلم) والنثر القني والشعر وعن 
طريقها يتم إثراء مهارة المتعلمين اللغوية والفكرية والتعبيرية والذوقية '. 
(انپاشمي» 2006» ص238). 

تتفق التعريفات السابقة على أن النصوص الأدبية قطع مختارة من التراث 


الأدبي شعره ونشره يتوافر لہا حظ من الجمال الفني يمكن من طريقها تنمية 
مهارات الطلاب المنتوعة من حيث الفكرة والأسلوب والعاطفة والخيال واللغة. 


ألذاعات المتعددة والتدوق الأدبي ٠.٠‏ 


التعريف النظري: 

مختارات من التراث الأدبي الإنساني المتمثل بالشعر والنشر التي يتوافر لها 
حظ من الجمال الفني وتمرض على الطلاب فكرة متكاملة أو عدة أقڪار 
يمكن اتخاذها ساسا لتنمية التذوق الأدبي عند الطلاب. 


التعريف اإجرائي 

القصائد الشعرية والقطع النثرية 2 كتاب الأدب والنصوص المقرر تدريسه 
لطلاب الصف الخامس العلمي التي تدرس لطلاب عينة البحث بغية فهمها 
وتدوقها وحفظها. 
المرحلة الإعدادية: 

المرحلة التي تلي المرحلة المتوسطة ب العراق ومدة الدراسة فيها ثلاث 
سنوات وظيفتها الإعداد للحياة العملية أو للدراسة الجامعية. (جمهورية العراق» 
4 ص4). 


اليك الشات دراه يبه 
الفصل الشاني: دراسات سابقة 
يتضمن هذا الفصل عرضا موجزا لبعض الدراسات العريية والأجنبية ذات 
العلاقة بموضوع البحث الحالي وموازنتهاء مرتبة تبعا لتسلسلها الزمني بدءاً 
بالدراسات العريية ثم الأجنبية. 
أولا: دراسات عريية 
1. دراسة عفانة ونائلة 2004 


دراسة الجبوري 2004 
دراسة محيي 2005 
دراسة عثامنه 2005 


دراسة الدمخ 2006 
دراسة الدمرداش 2006 
دراسة الاهدل 2009 
دراسة الوحيدي 2009 


ی دا جز ما ت لث م 


ثانيا؛ دراسات أجنبية 
1. دراسة دوس 1993 
2. دراسة ديڪر 1997 
3. دراسة فورتيني 2001 
ثالشا: موازنة الدراسات السابقة 
أولا؛ دراسات مربية 
1.دراسة مفانه ونائلة 2004 
(مستويات الذكاء المتعدد لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسي بفزة وعلاقتها 
بائتحصيل 2 الرياضيات والميول نحوها). 


الاعات العددة والتذوق الذدبي 5 

آجريث هذه الدراسة 2 الجامعة الإسلامية بغزة وهدفت إلى: 

آ. التعرف على مستويات الذكاء المتعدد لدى طلبة التعليم الأساسي بك غزة. 

ب. تحديد علاقة الذكاء المتعدد لدى طلبة الصف الماشر الأساسي 4 غزة 

بتحصيلهم بے الرياضيات. 
ج. تحديد علاقة الذكاء المتعدد لدى طلبة الصف العاشر الأساسي ب2 غزة 
بميولہم نحو الرياضيات. 

تكونت عينة الدراسة من (1387) تلميذا وتلميذةء اختار الباحثان 
(1002) آلف واثنان من التلامذة لتحديد مستويات الذكاء المتعدد لتلامذة مرحلة 
التمليم الأساسي ب4 غزة» ومنها (385) طالبا وطالبة من طلبة الصف العاشر 
الأساسي لدراسة العلاقة بين مستويات الذكاء المتعدد لديهم وعلاقته بالتحصيل 
بے الرياضيات والميل تحوها. 

لتحقيق أهداف بحثهما استعمل الباحثان الأدوات الآتية: 

آ. قائمة تيلي للذكاءات المتعددة . 

ب. اختبار التحصيل ب2 الرياضياث. 

ج. مقياس الميل نحو الرياضيات. 
استعمل الباحتان الوسائل الإحصائية الآتية:؛ 

المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» ومعامل أرتباط الرتب لسبيرمان. 

بعد تحليل النتائج إحصائيا تم التوصل إلى أن عينة الدراسة تمتلك الذكاء 
المتعدد بدرجات مختلفةء إذ نال الذكاء المنطقي الرياضي الترتيب الأول» يلي 
ذلك على التتالي: الذڪاء اللفوي» والذڪاء الاجتماعي» والذڪاء الجسمي› 
والذڪاء المڪاني» والذڪاء الوسيقي» واٺذڪاء الذاتي. 

وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة بين الذكاء المنطقي الرياضي 
والتحصيل» وهناك علاقة بين الذكاء المنطقي الرياضي والميل نحو الرياضيات . 


: اليجت افقانق راسا فة 

وب ضوء النتائج أوصى الباحثان بتنمية الوعي بالذكاءات المتعددة من 
حيث أهميتها وأساليب تطبيقها والاهتمام بالأنشطة الطلابية وتنويعها للكشف 
عن الذكاءات المتعددة لدى الطلاب. (عفانه ونائلة» 2004» ص199 -223). 
2. دراسة الجبوري 2004 

(اثر العصف الذهني ب تحصيل طلاب الصف الرابع العام 4 مادة الأدب 
والنصوص وتنمية التفكير ألابتكاري لديهم). 

أجريت هذه الدراسة 2 العراق»ء ج جامعة بغداد - كلية التربية - (ابن 
ريشد) وهدفت إلى معرفة آذر العصف الذهني ج تحصيل طلاب الصف الرابع 
العام 4 مادة الأدب والنصوص وتنمية التقكير الابتكاري لديهم. 

تكونت عينة الدراسة من (50) طالبا اختيروا عشوائيا من طلاب الصف 
الرابع العام ب محافظة بغداد» وزعوا بين مجموعتين» مجموعة تجريبية مكونة 
من (25) طالباء ومجموعة ضابطة مكونة من (25) طالباء للعام الدراسي 
2002 - 2003. 

أجرى الباحث تكافزا بين المجموعتين بك متغيرات (العمر الزمني»› 
والتحصيل الدراسي للوالدين» ودرجات اللغة العربية النهائية للمام السابق؛ 
ودرجات التفكير الابتڪاري). 

اعد الباحث اختبارا تحصيليا لقياس تحصيل المجموعتين» واعتمد اختبار 
القدرة على التفكير الابتكاري لسيد خير الله. 

استعمل الباحث الوساثل الإحصائية الآتية: معادلة ألفا كرونباخ؛ ومريع 
كاي» ومعامل الصعوية» ومعامل قوة التمييزء» وفاعلية البدائل الخطاًء والاختبار 

آظهرت نتائج البحث وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين 
درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة 4 الاختبار التحصيلي لادة الأدب 
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والنصوص» و اختبار القدرة على التفكير الابتكاري لنفعة طلاب المجموعة 
التجريبية. 

و4 ضوء نتائج البحث أوصى الباحث باعتماد أسلوب العصف الذهني سے 
تدريس مادة الأدب والنصوص لطابة المرحلة الإعدادية وضرورة تدريب المدرسين 
والمدرسات على استعمال أسلوب العصف الذهني ل تدريس المادة. (الجبوري» 
204 ص 8 -100). 
3.دراسة محيي 2005 

(أثر استعمال اسلوب التعلم التماوني 4 تحصيل طالبات الصف الثاني معهد 
إمداد المعلمات 2 مادة الأدب والنصوص) . 

أجريت الدراسة ب العراق - جامعة بغداد - كلية التربية للبنات» وهدفت 
إلى معرفة آثر أسلوب التعلم التعاوني ب تحصيل طالبات الصف الثاني معهد 
إعداد المعلمات 2 مادة الأدب والنصوص. 

اختارت الباحثة عينة عشوائية مكونة من (59) طالبة وزعن بين مجموعتين 
أحداهما تجريبية مكونة من (29) طالبة درست مادة الأدب والنصوص بأسلوب 
التعلم التعاوني» والأخرى ضابطة مكونة من (30) طالبة درست مادة الأدب 
والنصوص بالطريقة التقليدية. 

أجرت الباحثة تكافؤا بين مجموعتي البحث ك العمر الزمني للطالبات› 
والتحصيل الدراسي للوالدين» ودرجات مادة اللغة العمريية» ودرجات اختبار القدرة 
اللغوية. 

أعدت الباحثة أختبارا تحصيليا من نوع الاختيار من متعدد» وملء 
الفراغات» لقياس تحصيل المجموعتين. 


لاحت الثالت: درانة تطبيفية 


استعملت الباحثة الوساتل الإحصائية الآتية: الاختبار التائي لعينتين 
مستقلتين» ومربع كاي» ومعامل ارتباط بيرسون؛ ومعادلة سبيرمان ¬ براونء 
ومعادلة معامل الصعوبة» ومعادلة قوة التمييزء وفاعلية البدائل الخطاً. 

آأظهرت نتائج البحث تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست بآسلوب 
التعلم التعاوني على طالبات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية. 

وك ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بأستعمال أسلوب التعلم التعاوني 4 
تدريس مادة الأدب والنصوص؛ والمواد التعليمية المختلفة» وتشجيع مدرسي اللغة 
العربية على إتباع طرائق تدريسية آخر إلى جانب الطريقة التقليدية.(محيي› 
5 ص11 -90). 
4. دراسة عثامنە2005 

(أشر استخدام كلل من استراتيجيات نظريسة الذكاءات المتمددة 
واستراتيجية التعلم التعاوني 4 تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة 
الثانوية 4 مبحث الجغرافية ب4 الأردن). 

أجريت الدراسة بے الأردن وهدفت إلى معرفة أثر استعمال كل من 
استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجية التملم التعاوني ب تلمية 
التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية ,4 مبحث الجغرافية ب4 الأردن. 

بلغت عينة الدراسة (61) طالبا اختيروا عشواثيا من شعبتين من شعب 
الصف الأول الثانوي» إحداهما درست على وفق استراتيجهات نظرية الذكاءات 
المتعددة» والأخرى درست على وظق استراتيجية التعلم التعاوني. 

استعمل الباحث أداتين لتحقيق هدف بحثه» الأولى أداة مسح الذكاءات 
المتعددة التي استعملها ماكينزي (2000) بعد ترجمتها وتعديلها لتتواغق مع البيئة 
الأردنيةء وتم التأكد من صدقها وثباتهاء والثانية اختبار تورانس للتفكير 
الإبداعي صورة (الألفاظ آ) وتأكد من صدقه وثباتة. 
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توصلت الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) ب 
تنمية التفكير الإبداعي الكلي باستعمال استراتيجيات نظرية الذكڪاءات 
المتعددة واستراتيجية التعلم التعاوني. 

و ضوء النتائج أوصى الباحث معلمي المواد الاجتماعية باستعمال 
استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجية التعلم التعاوني» وضرورة 
تدريب المعلمين على استعمال استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعسددة. 
(عثامنه» 2005 ز - ص). 

5. دراسة الدمخ 2006 

(بناء برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكاء المتعدد وقياس أثره ب 
تحصيل مادة الثقافة الأدبية واللغوية وتنمية مهارات التفكير الاستنتاجي لدى 
طالبات المرحاة الثانوية ب4 الأردن). 

أجريت الدراسة 2 الأردن وهدفت إلى بناء برنامج تعليمي قائم على نظرية 
الذكاء المتعدد وقياس أثره ب4 تحصيل مادة الثقافة الأدبية واللغوية وتنمية مهارات 
التفكير الاستنتاجي لدى طالبات المرحلة الثانوية ب2 الأردن. 

اختارت الباحثة عشواثيا (160) طالبة من طائبات الصف الأول الثانوي ج 
مدرسة قطر الندى» وزعن عشوائيا على مجموعتين» مجموعة تجريبية تدرس 
بالبرنامج التعليمي القائم على نظرية الذكاءات المتعددة وعدد طالياتها 
(79) طالبة منها (35) طالبة من التخصص العلمي» و(44) طالبة من التخصص 
الأدبسي» ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية وعدد طالباتها 
(81) طالبةء منها (36) طالبة من التخصص العلمي» و(45) طالبة من التخصص 
الأدبي. أجرت الباحثة تكافؤا بين المجموعتين بك الاختبار القبلي ب4 مادة الثقافة 
الأدبية واللغوية» واختبار قياس مهارات التفڪير الاستنتاجي. 

استعملت الباحتة أداتين لتحقيق أهداف بحثهاء أحداهما اختبار بعدي 2 
التحصيل لادة الثقافة الأدبية واللغويةء والأخرى اختبار قياس مهارات التفكير 


الاستنتاجي. استمملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية: المتوسط الحسابيء 
والانحراف المعياري» وتحليل التباين الثنائي» وتحليل التغاير الملصاحب. 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(0,05) بے كل من تحصيل مادة الثقافة الأديية واللغويةء ومهارات التفكير 
الاستنتاجي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بين المجموعتين التجريبية والضابطة 
يعزى للبرنامج التعليمسي القائم على نظرية الذكاءات المتعددة» والبرنامج 
الاعتيادي» ولنفعة المجموعة التجريبية. 

وخلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات والمقترحات. (الدمخ» 2006ء ص 
لی م). 
6. دراسة الدمرداش 2006 

اثر برنامج 4 ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على التحصيل ب4 النحو 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام " 

أجريت الدراسة ب2 مصر وهدفت إلى: 

1. بناء برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة لشرح النحو لدى 

عينة من طالبات الصف الأول الثانوي العام. 
2. الكشف عن اثر البرنامج التعليمي المقترح 2 زيادة التحصيل 2 النحو 
لدى طالبات المجموعة التجريبية. 

بلغت عينة الدراسة (300) طالبة من طالبات الصف الأول اثانوي العام من 
مدرسة بنات بسيدي سالم » قسمت عينة الدراسة على مجموعتين أحداهما 
تجريبية وعدد آفرادها (150) طالبة»ء والأخرى ضابطة عدد أفرادها (150) 
طالبة. 

آجرى الباحث تك افوا بين المجموعتين (التجريبية والضابطة) ب4 العمر 
الزمني» والتحصيل الدراسي» والذكڪاء. 


اتات اسوق ت ٍ 
استعمل الباحث الأدوات الأتية: 
أ. اختبار تحصيلي محكي المرجع 4 النحو. 
ب. اختبار القدرات العقلية. 
ج. البرنامج التعليمي المقترح. 
استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآنية: 
الاختبار التائي» وتحليل التفاير للكشف عن اثر البرنامج ب4 المتغير التابع» 
ومربع ممامل ايتا لحساب حجم الأثر. 
توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا لمنفعة المجموعة التجريبية 
نتيجة تطبيق البرنامج التعليمي المقترح» وختمت الدراسة بتوصيات ومقترحات 
عديدة. (الدمرداش» 2006 ص 128--211). 
7. دراسة الاهدل 2009 
(فاعلية أنشطة وأساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 
تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء آثر التعلم لدى طالبات الصف الأول الشانوي 
بمحافظة جدة). 
آجريت الدراسة بے السعودية وهدفت إلى: 
أ. الكشف عن فاعلية أنشطة التدريس وأساليبها القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة بے تحسين تحصيل الجغرافيا ويبقاء آثر التعلم لدى 
طالبات الصض الأول الثانوي بمحافظة جدة. 
ب. تقديم ديل لمعلمات الجغرأفيا يتضمن إرشادات للمعلمة بك استعمال 
المواقف والأنشطة والأساليب التعليمية بالاعتماد على نظرية الذكاءات 
المتعددة. 


اختارت الباحثة عشوائيا (72) طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي عينة 
لدراستها وزعتهن بين مجموعتين أحداهما تجريبية وعدد طالباتها (38) طالبةء 
والأخرى ضابطة وعدد طالباتها (34) طالبة. 

أجرت الباحثة تكافوا بين المجموعتين ب درجات اختبار التحصيل القبلي 
وأداة مسح الذكاءات المتعددة. 
استعملت الباحتة الأداتين الآأتيتين: 
أ. أداة مسح الذكاءات المتعددة ألمعدة من ما كنزي (2000) والمعرية من 
محمد عبد الهادي حسين (2000) مسح انذكاءات المتعددة والملكونة 
من تسعة مجالات تقدم للطالبات بحيث يشمل كل مجال نوعا من آنواع 
الذكاءات المتعددة. 
ب. اختبار تحصيلي من نوع أسئلة الصواب والخطاء والاختيار من متعدد. 
استعملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية: الاختبار التائي» ومربع ايتاء 
والمتوسط الحسابي» والانحراف المعياري. 

أظهرت نتائج الدراسة فاعلية أنشطة التدريس وأساليبها القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة 4 رفع مستوى تحصيل طالبات المجموعة التجريبية» ويقاء أثر 
التعلم ثدى طالبات المجموعة نفسها. 

وب ضوء نتائج الدراسة أوصت الباحثة باستعمال استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة وما تتضمنه من أنشطة وأساليب 2 تدريس مناهج الجغرافية» وإعداد 
دورات تدريبية للمدرسات والمشرفات التربويات لللإفادة من نظرية الذكاءات 
المتعددة 2 التدريس. (الاهدل» 2009» ص236-192). 


8. دراسة الوحيدي 2009 

(آشر إستراتيجية تعليمية قاثمة على نظرية الذكاء المتعمدد 4 ثنمية 
الاستيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلة الأساسية 2 
الأردن). 


أجريت الدراسة بك الأردن» وهدفت إلى تعرف أثر إستراتيجية تعليمية قائمة 
على نظرية الذكاء المتعدد 4 تنمية الاستيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي 
لدى طلبة المرحلة الأساسية 2 الأردن. 
تكونت عينة الدراسة من (162) طالبا وطالبة من طلبة الصف الخامس 
الأساسي اختارهم الباحث عشوائيا من مدرستي ماركا الإعدادية للذكڪور 
والإناث» مقسمين بين أربع شعب دراسية» قسمت هذه الشعب عشوائيا على 
ولتحقيق هدف الدراسة أعدت الباحثة اختبارا للاستيعاب القرائي»› 
واختبارا 4 التعبير الكتابي»ء جرى التحقق من صدق الاختبارين وثباتهماء وطبقا 
على مجموعات الدراسة قبليا وبعدياء واعدت الباحثة دليلا للمعلم تضمن المحتوى 
التعليمي الذي درس تبعا لخطوات الإستراتيجية التعليمية القائمة على نظرية 
الذكاء المتعدد. 
استعملت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية: المتوسط الحسابي» والانحراف 
المعياري؛ وتحليل التباين ألثائي. 
أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 
ه وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) 2 الاستيعاب 
القرائي يعزى إلى إستراتيجية التدريس» لنفعة الطلبة الذين درسوا 
باستعمال الإستراتيجية التعليمية القائمة على نظرية الذكاء المتعدد. 


2 ایت اتات دراسة تملبيقية 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0,05) 4 التمبير 
الكتابي ببعزى إلى إستراتيجية التدريس لمنقعة الطلبة الذين درسوا 
باستعمال الإستراتيجية التعليمية القاثمة على نظرية الذكاء المتمدد. 
وختمت الدراسة بتوصيات عديدة. (الوحيدي» 2009 ص لف - م). 
ثانيا: دراسات أجنبية 
1. دراسة دوس (sء00)‏ 1993 
(الملاقة بين التحصيل والذڪاء الجسمي - الحرڪي) 
أجريت الدراسة 2 الولايات المتحدة الأمريكية - ولاية فلوريداء وهدفت 
إلى معرفة العلاقة بين التحصيل الدراسي والذكاء الجسمي - الحركي لدى 
عينة بلغ عدد أفرادها (50) طالبا من طلاب الصفين الرابع والخامس الأساسيين 
من ذوي التحصيل المتدني 2 مدارس فلوریدا» وكان أساس اختيارهم قائما على: 
٠‏ أن تكون درجات الطالب لمدة (9) آأشهر أو أكثر أقل من مستوى 
درجات طلاب صفه بے مكل من الرياضيات واللغفة» ويحسب نتاثج 
اختبار التحصيل الدراسي. 
٠‏ أن لا يكون الطالب من ذوي صعويات التعلم أو يعاني من اضطرابات 
انفعالية أو ملتحق ببرنامج التربية الخاصة. 
أظهرت نتائج الدراسة أن هذه الفئّة من الطلاب ذوي التحصيل المتدني 
تتميز بذكاء جسمي أعلى من المتوسط؛ لا يتم استغلاله ب الصفوف الدراسية 
مما يترثب عليه ضرورة استغلال جوانب القوة هذه وتوظيفها بے التدريس وتحسين 
التحصيل الدراسي. )1993 .(Doss,‏ 


اتذڪاءات التعددةوالتذوق الادیی 


2. . دراسة ا e.‏ 1997 

(فاعلية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتمددة بے تدريس اللغفات 
الأجنبية وتقليل الزمن اللازم لاكتساب المعلومة مقارنة مع الأساليب التقليدية). 

أجريت الدراسة 2 الولايات المتحدة الأمريكية» وهدفت إلى تقصي فاعلية 
استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 4 تدريس اللغات الأجنبية وتقليل 
الزمن اللازم لاكتساب المعلومة مقارنة مع الأساليب التقليدية. 

بلغت عينة الدراسة (25) طالبا وطالبة من طلبة الصف الرايع» واستعمل 
الباحث أداة مسح الذكاءات المتعددة لمعرفة مواطن القوة التي يتميز بها صكل 
طالب ثم توعيته بها؛ وتعديل البيئة التربوية لتلبي قدراته واحتياجاته. 

تم تقويم أداء الطلبة ومدى التقدم الذي أحرزوه من طريق استخدام 
الملاحظة المباشرةء واختبار تحصيلي لمعرفة مدى اندماج الطلبة ي المهمات 
والأنشطة التعليمية ومدى تقدمهم 2 المادة الدراسية. 

أظهرت التتائج وجود فروق دالة إحصاثيا بين الأسلوبين» ولنفعة الذين 
درسوا على وفق استراتيجيات الذكڪاءات المتعددة. ) 1997 , .(Dercer‏ 
3. دراسة فورتیني ( نا0۲ ۴) 2001 

(استخدام استراتيجيات التعليم المبنية على نظرية الذكاءات المتمددة 
للتخفيف من قلق الرياضيات). 

هدفت الدراسة إلى استعمال استراتيجيات التعليم المبنية على نظرية 
الذكاءاث المتعددة للتخفيف من قلق الرياضيات» وذلك بافتراض أن معرقة 
الطالب نوع الذكاء القوي لديه سوف يساعده على تطوير أفضل استراتيجيات 
التعلم» ومن طريقها يستطيع مواجهة قلق الرياضيات. 

بلفت عينة الدراسة (17) طالبا وطالبة» أما آأدوات الدراسة فكانست 
الملاحظة المباشرة؛ وتحليل سجلات الأعمال» وآداة مسح الذكاءات المتعددة» ثم 


اليح اغالب فراسة تطبيفية 


تم تشجیع الطلاب على استعمال أسالیب ذكاء اتهم بے تعلم مادة الرياضيات وحل 
المسائل الرياضية والمنطقية بالطريقة والأسلوب ائذي يفضلونه. 

أظهرت نتائج ألدراسة تحسن أداء عيدة الدراسة ب2 مادة الرياضيات وزيادة 
دافعيتهم وحماسهم لتعلمها. (2001 ,نصا إه]). 
شالشا: موازنة الدراسات السابقة 

بعد استعراض الدراسات السابقة يحاول الباحث الكشف عن أوجه الشبه 
والاختلاف بين هذه الدراسات من جهة» وبينها وبين الدراسة الحالية من جهة 
أخرى؛ وعلى النحو الآأتي: 

1. المنهجية: تباينت الدراسات السابقة من حيث منهجيتهاء فقد اعتمدت 
دراسة عفانة ونائلة (2004)ء ودراسة دوس (1993) المنهج الوصفي» 
واتبعت دراسة الجبوري )2004( ودراسة محيي (2005). ودراسة 
عثامنة (2005)ء ودراسة السدمخ (2006)؛ ودراسة الدمرداش 
(2006)» ودراسة الاهدل (2009)ء ودراسة الوحيسدي (2009(. 
ودراسة ديڪر (1997» ودراسة فورتيني (2001) المنهج التجريبي› 
أما الدراسة الحائية فمنهجها تجريبي أيضاً. 

2. الہدف: تباينت أهداف الدراسات السابقة بتباين مشكلاتهاء فهدفت 
دراسة عفانة ونائلة (2004) إلى معرفة مستويات الذكاء المتعدد لدى 
طلبة التعليم الأساسي بغزة وتحديد علاقة الذكاء المتعدد بتحصيل 
الطلاب وميولمم نحو الرياضيات» وهدفت دراسة الجبوري (2004) إلى 
معرفة اثر أسلوب العصف الذهني ب2 تحصيل طلاب الصف الرابع العام 
مادة الأدب والنصوص وتنمية التفكير الابتكاري لديهم» وهدفت 
دراسة محيي (2005) إلى معرفة اثر استعمال أسلوب التعلم التماوني ج 
تحصيل طالبات معهد إعسداد المعلمات 2 مادة الأدب والتصوص› 
وهدفت دراسة عثامنة (2005) إلى معرفة اثر استخدام كَل من 


الذكاءات امتمددة واتتذوق الأدبي 


استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجية التعلم التعاوني 2 
تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثائوية ب مبحث 
الجغرافية» وهدفت دراسة الدمخ (2006) إلى بناء برنامج تعليمي قائم 
على نظرية إلذكاء المتعدد وقياس آثره ے تحصيل مادة الثقافة الأدبية 
واللغوية وتنمية مهارات التفكيرالاستنتاجي لدى طالبات المرحالة 
الثانوية 2 الأردن» وهدفت دراسة الدمرداش (2006) إلى اثر برنامج 
4 ضوء نظرية اللذكاءات المتعددة ب2 التحصيل 2 النحو لدى طلاب 
الصف الأول الثانوي» وهدفت دراسة الأهدل (2009) إلى فاعلية 
أنشطة التدريس وأساليبها القائمة على نظرية الذكاءات المتمددة 2 
تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء اثر التعلم لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي بمحافظة جدة» وهدفت دراسة الوحيدي (2009) إلى معرفة 
اثر إستراتيجية تمليمية قائمة على نظرية الذكاء المتعدد 2 تنمية 
الاستيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلسة 
الأساسية بے الأردن» وهدفت دراسة دوس (1993) إلى معرفة العلاقة 
بين التحصيل والذڪاء الجسمي - الحرڪي» وهدفت دراسة ديڪر 
1999) إلى معرفة فاعلية استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
4 تدريس اللغات الأجنبية وتقليل الزمن اللازم لاكتساب المعلومة 
مقارنة مع الأساليب التقليديةء وهدفت دراسة فورتيني (2001) إلى 
معرفة اثر استخدام استراتيجيات التعليم المبنية على نظرية الذكاءات 
المتعددة للتخفيف من قلق الرياضيات. 

3. المكان: تباينت الدراسات السابقة من حيث مكان إجرائهاء فقد 
أجريت دراسة الجبوري (2004)ء ودراسة محيي (2005) 2 العراق» 
وأجريت دراسة عفانة وناقلة (2004) 2 فلسطين» وأجريت دراسة 
عثامنة (2005)ء ودراسة الدمخ (2006)ء ودراسة الوحيدي (2009) 
2 الأردن» وأجريت دراسة الاهدل (2009) 4 السعودية» وآجريت 


دراسة الدمرداش (2006) 2 مصرء وأجريت دراسة دوس (1993)ء 
ودراسة ديكر (1997) ب الولايات المتحدة الأمريكيةء أما دراسة 
فورتيني (2001) فلم تشر إلى مكان إجراء الدراسة. 

أما الدراسة الحالية فقد آجريت 2 العراق. 

4. المرحلة: اختلفت الدراسات السابقة من حيث المراحل التي أجريت فيهاء 
فقد أجريت دراسة عفانة ونائلة (2004)ء و دراسة الوحيدي 
(2009)» ودراسة دوس (1993) ك المرحلة الأساسيةء أما دراسات 
عثامنة (2005)ء والدمرداش (2006)ء والدمخ (2006)» والاهدل 
(2009) أجريت على طلاب المرحلة الثانوية» بے حين أجريت دراسة 
الجبوري (2004)» و محيي (2005) على طلبة المرحلة الإعدادية. 

أما دراستا ديكر (1997)» وفورتيني (2001) فلم تشيرا إلى المرحلة التي 

آجريتا فيهاء وأجريت الدراسة الحالية على طلاب المرحلة الإعدادية - الصف 
الخامس العلمي. 

5. العينة: تباينت أعداد العينات ب2 الدراسات السايقة» فكانت (1387) 
تلميذا وتلميذة ب4 دراسة عفانة وناثلة (2004)ء و(50) طالبا ب2 دراسة 
الجبوري (2004)ء و(59) طالبة ل دراسسة محيي (2005)» و(61) 
طالبا 2 دراسة عثامنة (2005)ء و(160) طالبة بے دراسة الدمخ 
(2006)» و(300) طالبة 2 دراسة الدمرداش (2006)» و(72) طالبة 
2 دراسة الاهدل (2009). و(162) طالبا وطالبة ب2 دراسة الوحيدي 
(2009). و(50) طالبا 2 دراسة دوس (1993)؛ و(25) طالبا وطالبة 
4 دراسة ديك ر (1997)» و(17) طالبا وطالبة 2 دراسة فورتيني 
(2001(. 


اتذكايات اتعددة والتتوق اياي ٠‏ 

أما الدراسة الحائية فتكونت عينتها من (40) طالبا. 

6. الجنس: اختلفت الدراسات السابقة من حيث الجنس (طلاب» طالبات) 
فقد أجريت كل من دراسة (عفانة ونائلة 2004)؛ و(الوحيدي 
 /,9‏ و(ديكر 1993)ء و(فورتيتي 2001) على الطللاب 
والطالبات» ما دراسة (عثامنة 2005)ء و(الجبوري 2004)؛ و(دوس 
3) فقد أجريت على الطلاب» أما دراسات (محيي 2005)ء 
و(الدمخ 2006)ء و(الدمرداش 2006)ء و(الاهدل 2009) فقد 
أجريت على الطالبات. أما الدراسة الحالية فقد أجريت على الطلاب. 

7. المتغيرالتابع: تباينت الدراسات السابقة من حيث المتغيرالتابع فقد 
كان 4 دراسة عفانة ونائلة (2004) التحصيل والميل نحو الرياضيات› 
أما ب دراسة الجبوري (2004) ففي التحصسيل وثنمية التفڪير 
الابتكاري» وس4 دراسات محيسي (2005)ء والدمرداش (2006)» 
ودوس (1993)؛ وديكر (1997) ففي التحصيلء وب دراسة عثامنة 
(2005) ففي تنمية التفكير الإبداعي»ء وبك دراسة الدمخ (2006) 
قفي التحصيل وتنمية مهارات التفكير الاستنتاجي» وبك دراسة الاهدل 
2009) ضفي التحصيل ويقاء اثر التعلمء و2 دراسة الوحيدي (2009) 
ففي تنمية الاستيعاب القرائي ومهارات التعبير الكتابي»ء أما ك دراسة 
فورتيني (2001) ففي التخفيف من قلق الامتحان. 

أما 4 الدراسة الحائية فكان التحصيل والتذوق الأدبي. 

8. المادة الدراسية: تباينت الدراسات السابقة من حيث المادة الدراسية التي 
أجريت فيها التجرية» فقد أجريت كل من دراسة الجبوري (2004)ء 
ودراسة محيي ( 2005) 2 مادة الأدب والنصوص» أما دراسة عفانة وناثلة 
2004 ودراسة فورتيني (2001) 2 الرياضيات» ودراسة عثامنة 
(2005)› والامهدل (2009) 2 الجغرافيةء ودراسة الدمخ 


(2006) 2 الثقافة الأدبية واللغويةء ودراسة الدمرداش (2006) فضي 
النحوء ودراسة الوحيدي (2009) ففي اثقراءة والتمبيرء ودراسة دوس 
(1993)ء ودراسة ديڪر (1997) ففي استعمال استراتيجيات الذڪاءات 
المتعددة. أما الدراسة الحالية فكانت 2 مادة الأدب والنصوص. 

. الوسائل الإحصائية: تباينت الدراسات السابقة بے استعمالما الوسائل 
الإحصائية» فقد استعملت دراسة عفانة ونائلة (2004) المتوسط الحسابيء 
والانحراف المعياري» ومعامل إرتباط الرتب لسبيرمان؛ واستعملت دراسة 
الجبوري (2004) الاختبار التائي لعينتين مستقلتين» ومريع كاي» ومعادلة 
ألفا كرونباخ» ومعامل الصعويةء ومعادلة قوة التمييزء وفاعلية البداثل 
الخطاء واستعملت دراسة محيي (2005) الاختبار التاثي لعين تين 
مستقلتین» ومریع كاي» ومعامل ارتباط بيرسون» وممعادلة سبیرمان 
براون» ومعامل الصعوبة» ومعادلة قوة التمييزء وفاعلية البدائل الخطاًء 
واستعملت دراسة الدمخ (2006) المتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» 
وتحليسل التباين الشائي» وتحليل التفاير المصاحب» واستعملت دراسة 
الدمرداش (2006) الاختبار التائي لعينتين مستقلتينء وتحليمل التفاير 
الملصاحب» ومربع معامل ايتاء واستعملت دراسة الاهدل (2009) الاختبار 
التائي» والمتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» ومريع معامل ايتا 
واستعملت دراسة الوحيدي (2009) المتوسط الحسابي» والانحراف 
المعياري» وتحليل التباين الشائي» أما دراسات عثامنة (2005)ء ودوس 
(1993)؛ وديكر(1997)ء وف ورتيني (2001) فلم تشر إلى الوسائل 
الإحصائية المستعملة. 


ما الدراسة الحائية فقد استعملت الاختبار التاثي لعينتين مستقلتين» ومربع 
كاي» ومعامل ارتباط بيرسون» ومعامل الصعوبة › وقوة التمييزء وفاعلية البدائل 
الخطاًء والمتوسط الحسابي» والانحراف المعياري» ومعادلة سبيرمان براون» 
ومريع معامل ايتا وسائل إحصاقية. 


الاعات افتعبدة وانقدوة لدبي 


.10 


النتائج: توصلت الدراسات السابقة جميعها إلى تفوق المجموعات التجرببية 


على المجموعات الضابطة» فقد توصلت درإاسات عثامنة (2005)ء 
والدمخ (2006)ء والدمرداش (2006)ء والاهدل (2009)ء والوحيدي 
(2006). وديكر (1997)ء وضورتيني (2001) إلى تفوق المجموعات 
التجريبية التي استعملت استراتيجيات أو أساليب أو برامج مبنية على 
أساس الذكاءات المتعددة على المجموعات الضابطة التي درست بالطريقة 
التقليدية» وتوصلت دراسة الجبوري (2004) إلى تفوق المجموعة التجريبية 
التي استعمل فيها العصف الذهني على المجموعة الضابطة التي درست 
بالطريقة التقليدية ءوتوصلت دراسة محيي (2005) إلى تفوق المجموعة 
التجريبية التي استعملت التعلم التعاوني على المجمومة الضابطة التي 
درست بالطريقة التقليدية. 


أما الدراسة الحائية فقد توصات إلى تفوق المجموعة التجريبية التي درست 
باستعمال آساليب مبنية على أساس الذكاءات المتعددة على المجموعة الضابطة 
التي درست بالطريقة التقليدية. 


1. آقاد الباحث من الدراسات السابقة 2 عدة أمور منها: 


تحديد مشكلة البحث وهدفه. 

صياغة فرضيتا البحث. 

اختيار التصميم التجريبي المناسب. 

إجراءات التكافؤ الإحصائي. 

صياغة الخطط التجريبية. 

إعداد أداة البحث. 

صياخة الأهداف السلوكية. 

أختيار الوسائل الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث. 
النتاثج التي توصلت إليها وكيفية عرضها وتفسيرها. 


الفصل الثالث: منهج البجحث واجراءاته 


أولا: التصميم التجريبي 

يعد التصميم التجريبي مخططا يساعد على عمل إجراءات البحسث 
والوصول إلى النتائج حول العلاقات بين المتغيرات المستقلة والتابمة» وان اختيار 
التصميم التجريبي الملائم يعطي ضمانا لإمكانية تذليل الصعوبات التي قد تظهر 
عند التحليل الإحصائي. (ويست جون» 1993ء ص92)ء ويتوقف تحديد نوع 
التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة وظروف العينة. (الزوبعي» 1968ء 
ص68-58). لذلك اعتمد الأباحث واحدا من التصاميم التجريبية ذات الضبط 
الجزئي يلائم ظروف البحث الحالي فجاء التصميم على ما مبين بے جدول (1). 

جدول (1) 


واختبار التذوق 
التحصيل وائتذوق الأدبي 1 الأدبي 


حساب الفرق بين المجموعتين 4 درجات الاختبارين 


التحصيل والتذوق الأدبي 


أساس الذكاءات المتعددة 


إن المقصود بالمجموعة التجرببية هي المجموعة التي سيدرس طلابها مادة الأدب 
والنصوص بآساليب منتوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة؛ أما المجموعة 
الضابطة فهي المجموعة التي سيدرس طلابها مادة الأدب والنصوص بالطرية ة 
التقليدية» ويقصد بالتحصيل المتغير التابع الأول الذي يقاس بوساطة اختبار يعده 
الباحث لأغراض البحث الحالي» أما التذوق الأدبي فهو المتغير التابع الثاني اثذي يقاس 
بوساطة اختبار يتبناه الباحث. أما الاختبار التهائي فيقيس المتغير التابع (التحصيل» 
والتذوق الأدبي) لمعرفة اثر أساليب متتوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة. 


الذكاءات المتعددة والتذوقآلأديي .` 


ثانيا: مجتمع البحث وعینته 
1. مجتمع البحث 


يتكون مجتمع البحث الحالي من المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنين ب 
مركز محافظة بابل للعام الدراسي 2009 -2010ء ومن اجل ذلك زار الباحث 
المديرية العامة لتربية محافظة بابل بموجب الكتاب الصادر من رتاسة جامعة بابل - 
الدراسات العليا. لمعرفة عدد المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنين التي تقع 4 
مركز محافظة بابل فكانت المدارس على ما مبين 4 جدول (2). 

جدول (2) 
المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنين ب2 مركز محافظة بابل 


ثانوية بابل التطبيقية للبنين 
ثانوية الميثاق للبنين 

ثانوية علي جواد الطاهر 
إعدادية الجهاد للبنين 
إعدادية الفيجاء للبنين 
1 

إعدادية الإمام علي للبنين 
إعدادية الحكندي للبنين 
أ إعدادية الثورة للبنين 
إعدادية الجزائر للبنين 
إعدادية الحلة للبنين 


ايحت الثالك: دراسة تطبيقية 


يظهر من جدول (2) أن المدارس الثانوية والإعدادية النهارية للبنين بے 
مركز محافظة بابل (11) مدرسة» منها (4) مدارس ثانوية؛ و(7) مدارس 


إعدادية. 
2. مينة البحث 


أ. عينة المدارس 

بهد أن حدد الباحث الدارس المشمولة بالبحث وعددها (11) مدرسة 
اختار مدرسة إعدادية الفيحاء للبنين النهارية بطريقة عشواثية * لإجراء بحته فيها. 
ب. عينة الطلاب 

بعد أن اختار الباحث عشواثيا إعدادية الفيحاء الواقعة بل حي كريطعة› 
زار الباحث المدرسة بعد استصدار كتاب من المديرية العامة لتربية محافظة بابل 
لتسهيل مهمته» فوجد أنها تحتوي على ثلاث شعب للصف الخامس العلمي وهي 
(آ» ب» ج)» اختار الباحث شعبتي ( أ» ج) بطريقة عشوائية ** لتڪونا مجموعتي 
البحث» بلغ عدد طلابهما (46) طالبا منهم (23) طالبا ب شعبة (آ)» و(23) 
طالبا ب شعبة (ج)» وبعد استبعاد الطلاب المخفقين البالغ عددهم (6) طلاب» 
منهم (3) طلاب بك شعبة ()» و(3) طلاب ب2 شعبة (ج)ء أصبح عدد أفراد العينة 
(40) طالبا وحصل الاستبعاد لاعتقاد الباحث أن الطلاب المخفقين لديهم خبرة 


# استعمل الباحث طريقة السحب العشوائي البسيط إذ كتب الباحث أسماء المدارس 
على أوراق صغيرة ووضعها ب كيس» وسحب ورقة واحدة» فكانت الورقة تحمل اسم 
إعدادية الفيحاء. 

4# كتب الباحث أسماء الشعب على آوراق صغيرة ووضعها ب كيس وسحب ورتين 
فكانت الورقتان المسحويثان تحملان اسمي الشعبتين (أ؛ ج)» ثم وضع الباحث الورقتين 
اللتين تحملان اسمي الشعبتين (1» ج) ب2 كيس وسحب الورقة الأولى لتكون المجموعة 
التجريبية ‏ فكانت الورقة المسحوبة تحمل اسم شعبة (ج)» أما الورقة التي تحمل اسم 
الشعبة (آ)» فكانت المجموعة الضابطة. 


الذكاء ات المتفددة والتذوق الأذبي 


وهذه الخبرة قد تؤثر 2 دقة النتائج وقد أبقى الباحث عليهم ب الشعبتين حفاظا 
على النظام المدرسي ولئلا يحرموا من درس الآدب والنصوص» بعد ذلك وزع 
الباحث الطريقتين التدريسيتين بين الشمبتين بالطريقة نفسهاء فڪانت آساليب 
متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة من نصيب شعبة (ج) وأطلق عليها 
المجموعة التجريبية» والطريقة التقليدية من نصيب شعبة (أ) وأطلق عليها 
المجموعة الضابطة وجدول (3) يبين ذلك. 
جدول (3) 
عدد طلاب مجموعتي البحث قبل استبعاد المخفقين ويعده وطريقة تدريس كل 


طريقة التدريس 


الطريقة التقليدية 


أساليب متنوعة مبنية على 
أساس الذكاءات المتعددة 


ثالثا: نكافؤ مجموعتي البحث 

قبل الشروع بيدء التجرية حرص الباحث على تكافز مجموعتي البحث 
(التجريبية والضابطة) 4 بعض المتغيرات التي يمتقد أنها قد تؤثر 2 نتائج التجربة 
على الرغم من أن طلاب العينة تم اختيارهم عشوائياء وإنهم من منطقة وأحدة»› 
ويدرسون ج مدرسة واحدة؛ وهذه المتغيرات هي: 

1. العمر الزمني للطلاب محسوبا بالشهور. ........ ملعحق K$‏ 

2. التحصيل الدراسي للآباء . 

3. التحصيل الدراسي للأمهات. 


4. درجات مادة اللغة العربية 2 اختبار نصف السنة للعام الدراسي 
9 / 2010. ملحق (2). 
5. درجات مادة الأدب والنصوص ب اختبار نصة السنة للمام الدراسي 
9 -2010. ملحق (3). 
6. آداة مسح الذكاءات المتعددة. ملحق (4). 
قد حصل الباحث على البيانات والمعلومات المتعلقة بالعمر الزمني»› 
والتحصيل الدراسي للوالدين» ودرجات اللغة العريية» ودرجات الأدب 4 اختبار 
نصف السنة من البطاقة المدرسية وسجل الدرجات ودفاتر الطلاب الامتحانية 
بالتعاون مع إدارة المدرسة» وفيما يأتي عمليات التكافز الإحصائي بك المتغيرات 
السابقة: 
1. الحمر الزمني للطلاب محسويا بالشهور 
أجرى الباحث تكاقفزا إحصائيا ب الممر الزمني محسوبا بالشهور بين 
طلاب مجموعتي البحث» وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين معرفة 
دلالة القرق بين متوسط أعمار طلاب المجموعتين» وجد الباحث أنه ليس هناك 
فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط أعمار طلاب المجموعتين عند مستوى دلالة 
(0,05) وبدرجة حرية (38)» وجدول (4) يبين ذلك: 
جدول (4) 
المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان المحسوبة والجدولية للعمر الزمني 
لطلاب مجموعتي البحٹث 


الذخاءات امتعددة والتتوق الأذيي 2 ٠‏ 


يتضسح من الجدول (4) أن المتوسط الحسابي لكل مسن المجموعتين 
التجريبية والضابطة بلغ (198,5) و(196,95) على التتائي» وبلغت القيمة التائية 
المحسوبة (1,06) وهي اقل من القيمة الجدوئية البالغة (2,02)ء وهذا يدل على 
أن المجموعتين متكافتان إحصاتيا .3 العمر الزمني. 
2. التحصيل الدراسي للآباء 

أجرى الباحث تكافواً إحصائيا ب التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي 
البحث» وباستعمال مريع كاي (كا) وجد الباحث انه ليس هناك فرق ذو دلالة 
إحصائية عند مستوى دلالة (0,05)ء وبدرجة حرية (2)» وجدول (5) يبين ذلك؛ 

جدول (5) 
تكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث وقيمتا (كا* 

المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية 


إعدادية | ڪلية ‏ درجة | قیمتا ڪا _ ستو اندلا 
أو معهد | فما ف ا مند 0,05 
اباد ا ا 99 5 غيردالة 
6 : 


يتضح من الجدول (5) أن قيمة (كڪا” ) المحسوية كانت (0,16) وهي اقل 
من قيمة (كا) الجدولية البالغة (5,99)ء وهذا يدل على أن المجموعتين 
متكافئتان ے4 هذا المتفير 


3. التحصيل الدراسي للأمهات. 

أجرى الباحث تكافزا إحصائيا ب2 التحصيل الدراسي لأمهات مجموعتي 
البحث» وباستعمال مريع كاي (كڪا) وجد الباحث انه لیس هناك فرق ذو دلالة 
إحصائية عند مستوى دلالة (0,05)ء وبدرجة حرية (2)ء وجدول (6) ييين ذلك: 


جدول (6) 
تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث وقيمتا (كا* 
المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية 


يتضح من الجدول (6) أن قيمة (كا المحسوبة كانت (0,14) وهي اقل 
من قيمة (كا الجدولية البالغفة (5,99)» وهذا يدل على أن المجموعتين 
متكاهفتتان 2 هذا المتغير. 


4. درجات مادة اللخة العريية ب2 اختبارنصف السنة للعحام الدراسي 
2010-9. 

اعتمد الباحث 4 تكافو المجموعتين درجات مادة اللغة العريية - اختبار 
نصف السنة -للعام الدراسي 2010-2009 التي حصل عليها من سجلات 
المدرسة» وياستعمال الاختبار التاثي لعينتين مستقاتين ممرضة دلالة الفرق 
الإحصائي» وجد الباحث انه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات طلاب المجموعتين عند مستوى دلالة (0,05)ء ودرجة حرية (38)» 
وجدول (7) بين ذلك: 


إلأڪاءات القددة والتتوق الاد E‏ 
جدول (7) 
المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان (المحسوبة والجدولية) لدرجات 


طلاب مجموعتي البحث ب اللفة العريية امتحان نصف السنة للعام الدراسي 
2010-2009 


الجدولية عند 0,05 


يتضح من جدول (7) آن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 
(53,15)» وأن متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة (53,65)» وأن القيمة 
التائية المحسوية (0,25)» وهي أقل من القيمة التائية الجدولية البالفة 
(2,02). وهذا يدل على آن مجموعتي البحث متڪاهئتان إحصائيا بے درجات 
اللغة العربية بے اختبار نصف السنة. 


5 درجات مادة الأدب والنصوص لاختبارنصف السنة للعام 
الدراسي2009 -2010. 

حصل الباحث على درجات طلاب مجمسوعتي البحث ب2 مادة الأدب 
والنصوص بك اختبار نف السنة للعام الدراسي 2009 -2010 من دفاتر 
الطلاب الامتحانية» وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرطة دلالة 
الفرق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث» وجد الباحث انه ليس 
هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلاب مجموعتي البحث عتد 
مستوى دلالة (0,05) ودرجة حرية (38)؛ وجدول (8) ييبن ذلك: 


اليحك الفالثة ذرانبة تظبيقية 


جدول (8) 
المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان (المحسوية والجدولية) لدرجات 
طلاب مجمومتي البحث 2 الأدب والنصوص (نصف السنة) للعام الدراسي 
2010-2-09 


مستوى الدلالة 
عند 0,05 


غيردالة 


يتضح من جدول (8) أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 
(11,85)» وأن متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة (11,65)ء وأن القيمة 
التائية المحسوبة (0,21) اقل من القيمة الجدولية البالغة (2,02)ء وهذا يدل على 
أن مجموعتي البحث متكافئتان إحصائيا ب درجات الأدب والنصوص 2 اختبار 
نصف السنة. 
6. أداة مسح الذكاءات المتحددة. 

من اجل التعرف على الذكاءات المتعددة لدى طلاب المجموعتين 
(التجريبية والضابطة) تبنى الباحث مقياس أشكال الذكاءات المتمددة لأنمام 
الصصريفي 8 «(الصريفي» 2008 ص 120 -225)» المد بے ضوء 
مڪونات نموذج كاردنر» والمعرب من محمد عبد الهادي حسين 2000. ملحق 
(4)ء وللتشت من صلاحية المقياس عرضه الباحث على مجموعة من الخبراء 
والمتخصصين 2 التربية وعلم النفس وطرائق تدريس اللفة العريية. ملحق 
(14)ء لبیان مدی صلاحیته ومدی تغطيته التمريف الذي وضعه ڪاردٽر؛ اذ 
عرف الذكاءات المتمددة بأنها " إمكانية بايلوجية نفسية كڪامنة لمعالجة 
المعلومات التي يمكن تنشيطها 4 بيئة ثقافية لحل المشكلات أو إيجاد نتاجات 


الذكاءات التعددة والتذوق الآديي ٠.‏ 


لہا قيمة ب2 ثقافة ما ويختلف الناس 2 مقدار ألذكاء الذي يولدون فيه كما 
يختلفون ب2 طبيعته ويختلفون 2 الكيفية التي ينمو بها ذكازهم ذلك آن الناس 
يسلكون على وفق المزج بين آصناف الذكاء لحل مختلف المشكڪلات التي 
تعترضهم 2 الحياة ". )35 „(Gardener, 1997, P.‏ 

وكانت نسبة اتفاق الخبراء على صلاحية المكونات وتعريفاتها وتغطيتها 
التمريف النظري 100 /. أما صدق المقياس فقد اعتمد الباحث الصدق المعتمد 4 
دراسة الصريفي» إذ إذها اعتمدت الصدق الظاهري وصدق البناء» تكون المقياس 
من ثمائية مقابيس فرعية تؤلف ب4 مجملها اختبارا يقيس الذكاءات المتعددة هي: 

* مجال الذكاء اللغوي يتكون من 12 فقرة 

٠‏ مجال الذكاء المنطقي الرياضي يتكون من 12 فقرة 

٠‏ مجال الذكاء البصري يتڪون من 7 فقرات 

۾ مال الذڪاء الجسمي - الحرڪي يتڪون من 10 فقرات 

مجال الذكاء الطبيعي يتڪون من 10 فقرات 

٠‏ مجال الذكاء الموسيقي يتكون من 11 فقرة 

٠‏ مجال الذكاء الاجتماعي يتڪون من 13 فقرة 

٠‏ مجال الذكاء الذاتي يتڪون من 13 فقرة 

وزعت الأوزان بين بدائل الإجابة على وفق أنموذج ليكرت وبمدرج 
خماسي(تنطبق بدرجة كبيرة جداأً» تنطبق بدرجة كبيرة» تنطبق بدرجة 
متوسطة» تنطبق بدرجة قليلةء لا تنطبق)ء وأعطيت بدائل الإجابة الدرجات (5› 
4 3 2 1) على التتالي. ملحق (5). 

طبق الباحث مقياس الذكاءات المتعددة على طلاب مجموعتي البحث» 
وجات النتائج على ما مبينة ب جدول (9). 


جدول (9) 


مجموع درجات طلاب مجموعتى البحث ے أدأة مسح الذكاءات المتعددة ومتوسطا تهم الحسابية 


إلذكاء الذاتي 
إلذڪاء الاجتماعي 
انذكڪاء اللغوي 


عدد أفراد العينة 


(4646_932 3685 3 971 
458 916 B725 3 959 


59329| 68624 71571 ___ 620944 842841 


5813144 


6723 
1 
874225 839056 555025 636804 644809 722500 |514089 b19681 


5706189 


التكاءات المتعددة وألتذوق الأدبي 


يتضح من جدول (9) أن درجات طلاب مجموعتي البحث ومتوسطاتها 
الحسابية كانت متقاربة 2 أنواع الذكاءات المتعددة جميعهاء ولقياس تڪافؤ 
المجموعترن 2 آداة مسح الذكاءات المتعددة قبل بدء التجرية تم استعمال الاختبار 
التائي لعينتين مستقاتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي عند مستوى (0,05)» 
ودرجة حرية (38)ء إذ جاءت النتائج على ما مبينة ل جدول (10): 

جدول (10) 
الوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان (المحسوبة والجدولية) والدلالة 

الإحصائية لطلاب مجموعتى البحث 2 أداة مسح الذكاءات المتعددة. 


مستوى الدلالة عند 
اس 0,05 
الضابطة | 20 172312,62336,15(6723 
٠ 38‏ 0,025 | 2,02 غيردالة 
لتجريبية 20 |6790| 339,5 175396,95 


يتضح من جدول (10) أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 2 
أداة مسح الذكاءات المتعددة (339,5)ء وأن متوسط درجات المجموعة الضابطة 
4 الأداة نفسها (336,15)ء وأن القيمة التائية المحسوبة (0,025) اقل من القيمة 
التاثية الجدونية البالغة (2,02)»› وهذا يدل على أن مجموعتي البحث متڪاطضئتان 
إحصائيا ب درجات أداة مسح الذكاءات المتعددة؛ الملحقان (6» 7). 


رابعا: ضبط المتغيرات الدخيلة ( غير التجريبية) 

على الرغم من تطور العلوم التريوية والنفسية ومحاولتها اللحاق بالعلوم 
الطبيمية ب دهة الإجراءات وكثرة استعمال المتخصصين ب4 هذا المجال المنهج 
التجريبي فإنهم يدركون تماما الصعاب التي تواجههم 2 عزل متغيرات الظواهر 


التي يدرسونها أو ضبطها لان الظواهر السلوكية ظواهر غيرمادية ومعقدة 
تتداخل فيها العوامل. (همام» 1984 ص203). 

وزيادة على ما تقدم من إجراءات التكافؤ الإحصائي بين مجموعتي البحث 
حاول الباحث قدر الإمكان ضبط بعض المتغيرات الدخيلة (غير التجريبية) التي 
قد تؤثر ب سلامة التجرية لان ضبطها يؤدي إلى نتائج اكثر دقة» وفيما يآاتي 
المتغيرات الدخيلة وكيفية ضبطها: 


.1 


الاندثار التجريبي؛ ويقصد به الأثر المتولد عن ترك عدد من الطلاب 
الخاضعين للتجريب» أو انقطاعهم عن الدوام مما يترتب على هذا تأثير 
ك النتائج. (الزوبعي» 1968ء ص61)؛ ولم يتعرض أفراد التجربة لمثل 
هذا الأثر عدا حالات الغياب الفردية وهي حالة طبيعية تعرضت لها 
المجموعتان بلسب ضئيلة ومتساوية. 


. ظروف التجرية والحوادث المصاحبة: ويقصد به ما يحتمل حدوثه من 


حوادث بے أشاء مدة التجرية» ولم تتعرض التجرية إلى أي حادث يعرقل 
سيرها ويكون ذا تأثير 2 المتغيرالتابع إلى جانب الأثر الناجم هن 
المتغير المستقل. 


. الفروق بك اخثيار العينة: حاول الباحث - قدر المستطاع - تفادي اثر 


هذا المتغير ‏ نتائج البحث وذلك بالاختيار العشوائي للعينة» ومن طريق 
إجراء التكافؤ الإحصائي بين أفراد مجموعتي البحث التجريبية 
والضابطة 2 ستة متغيرات يمكن أن يكون لتداخلها مع المتغير 
المستقل اثر ب4 المتغير التابع» فضلا عن تجانس طلاب المجموعتين بے 
النواحي الاجتماعية والثقافية إلى حد كبير لانتمائهم إلى بيئة واحدة. 


4. أداتا القياس: استعمل الباحث أداتين آحداهما قياس تحصيل طلاب 


مجموعتي البحث» وهي الاختبار التحصيلي» ملحق (11) قياس 


الذكاءات التيندة واتتدوق ادبي 2 ٠‏ 


تحصيل انطلاب ب4 مادة الأدب والنصوصء» والأخرى أداة موحدة لقياس 
التذوق الأدبي» وهو اختبار العابدي (2007). ملحق (16). 

5. اثر الإجراءات التجريبية: 

آ. سرية التجرية: حرص الباحث على سرية البحث بالاتفاق مع إدارة 
المدرسة على عدم إخبار الطلاب بطبيعة البحث وهدفه كي لا يتغير 
نشاطهم أو تعاملهم مع التجرية مما قد ي ؤثر 2 سلامة التجربة 
ونتاتڪها: 

ب. المدرس: درس الباحث نفسه مجموعتي البحث» وبهذا سيطر على ما 
قد ينجم من اثر 2 المتغير التابع إذا ما اسند التدريس إلى مدرس غيره. 

ج. توزيع الحصص: أمكن السيطرة على هذا المتغير من طريق تدريس 
مجموعتي البحث ك اليوم نفسه»؛ وهو يوم الثلاثاء من كل أسبوع» 
فكانت الحصة الثانية من نصيب المجمومة التجريبية» والحصة الثالثة 
من نصيب المجموعة الضابطة. 

د. مدة التجرية: كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية لطلاب مجموعتي 
البحسث إذ بدأت يوم الأحد 14 /2 / 2010 وانتهت يوم الثلاثاء 
2010/5/4 

ه. بناية المدرسة: طبقت التجربة بے مدرسة واحدة»ء وك صفين متجاورين» 
ومتشابهين من حيث المساحة» وعدد الشبابيك» والإنارةء والتهوية؛ 
وعدد المقاعد» ونوعهاء وحجمها. 

خامسا: نحديد المادة العلمية 

حدد الباحث المادة العلمية التي ستدرس لطلاب مجموعتي البحث ب آثناء 
مدة التجربة وهي (عشرة) موضوعات من موضوعات كتاب الأدب والنصوص 
المقرر تدريسه لطلاب الصف الخامس العلمي للعام الدراسي 2010-2009» 
وهي : 


لأدب العريي ب2 الأندلس. 

لشاعر ابن زيدون. 

الشاعرة حمدوذة بنت زياد. 

لشاعر ابن شكيل الاندلسي. 
لموشحات - لسان الدين بن الخطيب. 
لنثر 2 الأندلس. 

لشاعر ابن شهد. 

الأدب 4 العصور المتآخرة. 

الشاعر صفي الدين الحلي. 

0. الشاعر ابن معتوق انموسوي. 


غ با کز ا ے با م 0 


سادسا: صياغة الأهداف السلوكية 

يعد تحديد الأهداف السلوكية آمرا ضروريا ج العملية التربوية والتعليمية 
لأنها توضح نوع الأداء والسلوك المتوقع من المتعلم بعد مروره بالخبرات والمواقف 
التعليمية» وتوفر ساسا سليما لإعداد اختبارات وأدوات ملائمة لتقويم تحصيل 
الطلبة. (إبراهيم» 1986ء ص88)؛ ويمكن تعريف الهدف السلوكي على انه: 
عبارة لغوية تصف رغبة ب4 إحداث تغيير متوقع حدوثه بے سلوك المتعلم قابل 
للملاحظة والقياس ومن الممكن تحقيقه. (سلامه» 2001 ص67). 

وبناء على ما تقدم صاغ الباحث (142) هدفا سلوكيا اعتمادا على 
الأهداف العامة ومحتوى موضوعات الأدب وائنمصدوص التي ستدرس به أثنساء 
التجرية موزعة بين مستويات المجال المعرج 4 تصنيف بلوم (المعرفة» والفهم» 
والتطبيق» والتحليل» والتركيب» والتقويم) لان مستويات هذا المجال تلام 
الطلاب بے مرحلة الدراسة الإعدادية؛ ويمكن ملاحظتها وقياسها بسهولة. 

عرضت الأهداف السلوكية على عدد من الخيراء والمتخصصين ك العلوم 
التربوية والنفسية وطرائق تدريس اللغة المربية. ملحق (12) لممرفة آرائهم ‏ 


الذضاغات المتعددة والتذوق الأديي ٠‏ 


سلامة صياغة الأهداف اأسلوكية ومدى تفطيتها محتوى المادة الدراسية. ملحق 
(10)ء وبعد الإطلاع على آراتهم أجريت التعديلات اللازمة وأضيفت (6) أهداف 
آخرء ويذلك أصبح عدد الأهداف السلوكية بصيغتها النهائية (148) هدها بواقع 
(48) هدها لمستوى المعرفة» و(39) هدفا لمستوى الفهم» و(15) هدفا لمستوى 
التطبيق» و(17) هدفا لمستوى التحليل» و(12) هدفا لمستوى التركيب» و(17) 
هدها لمستوى التقويمء وجدول (11) يبين ذلكف: 


جدول (11) 
الموضوعات التي درست ب أثاء التجرية وأهدافها السلوكية موزعة بحسب 
مستويات المجال المعرك لتصنيف ب 


الأدب العريي س الأندلس 


الأدب 2 العصور المتأخرة 
صفي الدين الحلي 

أبن معتوق الموسوي 
المجموع 


ليحت الال دراسة 


سابعا: إعداد الخطط التدريسية 

لما كانت الخطط التدريسية واحدة من متطابات التدريس الناجح» فقد 
اعد الباحث الخطط التدريسية للموضوعات المقرر تدريسها 4 أشاء التجرية 
لطلاب مجموعتي البحث» فالمجموعة التجريبية أعدت لها خطط على وطق 
آساليب متنوعة مبنية على آساس الذكاءات المتعددة؛ والمجموعة الضابطة عدت 
لہا خطط تدريسية £ ضوء التدريس بالطريقة التقليدية. 

عرض الباحث أنموذجين من هذه الخطط على مجموعة من الخبراء 
والمتخصصنن باللغة العربية وآدابها وطرائق تدريسها والعلوم التريوية والنفسية. 
ملحق (12). للإفادة من آرائهم وملاحظاتهم ومقترحاتهم لغرض تحسين صياغة 
الخطتين وجعلهما سليمتين تضمنان نجاح التجربة» وي ضوء ما أبداه الخبراء تم 
إجراء بعض التمديلات عليهماء وأصبحتا جاهزتين للثنفين. الملحقان (9)ء و(10). 


ثامنا؛ إجراء التجربة 

بعد استقرإر النظام المدرسي وثبات جدول الحصص اليومي وبعد أن انتهى 
الباحث من متطلبات إجراء التجرية» باشر بتطبيسق التجرية بتاريخ 
4 إذ درس الباحث المجموعة التجريبية باستعمال أساليب مالوعة 
مبنية على أساس الذكاءات المتعددة» إذ قسمت على أريع مجموعات»ء مجموعة 
الذكاء اللفوي» ومجموعة اللذكاء المڪكاني» ومجموعة الذڪاء الاجتماعي› 
ومجموعة الذكاء الذاتي» ب حين درس الباحث المجموعة الضابطة على وطق 
الطريقة التقليدية» وانتهت التجرية بتطبيسق الاختبارين 4 يومي الأحد 
2010/5/2 والثلاثاء 4/ 5⁄/ 2010. 
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الذكاءات اتعيدة والقدوق الأدبي 
تاسعا؛ أداتا البحث 
1. الاختبارالتحصيلي 

تعد الاختبارات التحصيلية أحدى الوسائل المهمة المستعملة 2 تقويم تحصيل 
الطلبة وأكثر الوسائل التقويمية استعمالا ب2 المدارس لبساطة إعدادها وتطبيقها. 
(الإمام» 1990ء ص47)ء والاختبارات التحصيلية الوسيلة الوحيدة الرثيسة 
المستعملة بے تقويم مدى تقدم المتعلم» إذ تعد وسيلة منظمة لتحديد مدى اكتساب 
المتعلم المعارف. (أبو علام» 1987» ص111). 

وبناء على ما تقدم اعد الباحث اختبارا تحصيليا لقياس التحصيل لدى 
طلاب مجموعتي البحث واتبع الخطوات الآتية ب4 إعداد الاختبار: 
أ. إعداد جدول المواصفات (الخريطة الاختبارية) 

جدول المواصفات من أهم الطرائق التي تحقق الغرض الذي يبنى عليه 
الاختبار؛ إذ إن الاختبار يبنى على وفق مجموعة من المواصفات التي تحدد المجال 
الذي يقيسه الاختبار ليكون بمثابة عينة ممثة مخرجات التعلم (أبو علام» 
7,/, ص141). 

ويعرف جدول المواصقات بآنه: مخطط تفصيلي يحدد محتوى الاختبارء» 
ويريط محتوى المادة الدراسية بالأهداف السلوكية والوزن النسبي الذي يعطيه 
المدرس لكل موضوع من الموضوعيات المختافة» والأوزان النسبية للأهداف 
المعرفية السلوكية بك مستوياتها امختلفة. (العبسي» 2010» ص163)» ويعتمد 
معد الاختبار على جدول المواصفات 2 المكشف عن صلاحية الاختبار ولاسيما 
درجة الاتساق الداخلي للاختبار ومدى تغطيته الموضوعات التي درسها. (عبد 
البادي» 1990 ؛ ص10). 

إن جدول المواصفات يفيد سے إعطاء كل هدف الوزن الذي يستحقه لذلك 


يعد آداة فاعلة 4 تحقيق صدق المحتوى» إذ يلزم واضح الاختبار توزيع طقرات 


البخث الثائت: دراس تطبيقية 


اختباره على جهتين» الأولى أجزاء المحتوى وعناصره المختافةء والأخرى الأهداف 
السلوكية المتعلقة بهذا المحتوى. (البغداديء 1981 ص129)؛ وجدول (12) 
یبین ذلك : 
جدول (12) 
جدول مواصفات الاختبار التحصيلى 


ق 710+13 


لأدب العريي بك بلاد الأندلس 
يۇت 0,240,334 
0,16022 
0,240,234 
الموشحات - لسان الدين الخطيب 
النثر 2 بلاد الأندلس 


الأدب بے العصور المتأخرة 0,79 0,24 


صفي الدين الحلي 1,0 0,32 
بن معتوق الموسوي 0200,5 0,16 
لمجموع / 2,947,84 2,4 


يتضح من الجدول (12) أن جدول المواصفات شمل الأهمية النسبية 
للمحتوی الدراسي موزعة بين الموضوعات التي درست ب2 أثاء التجربة»ء واستخرح 
الباحث الأهمية النسبية على النجو الآتي: 


ET 


الذكاعاث التعددة والتضوق الأدبي 


ا 
الأهمية النسبية عق مات الوصو ےن 
العدد الكلي للصفحات 
أما أهمية الأهداف ب4 ضوء مستويات بلوم فقد استخرجها الباحث على 
النحو الآتي: 
الأهداف 2 مسو 
أهمية الأهداف السلوكية - عدد الأهداف ے ڪل سس , رن 
العدد الكلى للأهداف 
واستخرج الباحث عدد الأسئلة لكل مفردة من خلال الآتي: 


العدد الكلى للأسئلة * الأهمية النسبية 
عدد الأسئلة لكل مذررة- ن ات 


100 
واستخرج الباحث بعد ذلك عدد الأسثلة لكل خلية من خلايا الجدول على 
النحو الآتي: 
E‏ مجموع الأسثلة للمجال الواحد * نسبة اليدف السلوكي 
100 
ب. صياغة فقرات الاختبار 


لغرض صياغة فقرات الاختبار فضل الباحث الاختبارات الموضوعية على 
غيرها من الاختبارات لقدرتها على تغطية اكبرقدر ممكن من محتويات المادة 
الدراسية نظرا لكثرة الأسثلة التي يمكن أن يشملها الاختبار وسهولة تصحيحها 
وموضوعيتها فضلا عن أنها تتسم بصدق وثبات عاليين» وقدرتها على قياس 
العديد من مخرجات التعلم. (الناقة» 1981ء ص78)(محمد 1999ء ص17). 
ج. صدق الاختبار 

يعد الصدق من آأكثر الصفات اللازمة للاختبار لأنه يشير إلى قدرة المقياس 
على قياس السمة التي اعد لقياسها. (مطوي» 2000» ص137)» ويكون 


المنحت القالكء دراسة تطبيقية 


المقياس صادقا 4 تقدير الخاصية لدى الأفراد إذا كان خاليا من تأثير العوامل 
التي تجعل المقياس متحيزا أو التي تؤدي إلى خطاً ثابت أو منتظم» فمثل هذه 
الأخطاء تسبب حصول الأفراد على درجات أعلى أو أوطاً مما ينبغي. (مجيد» 
0ء ص40)؛ وحرص الباحث على أن يتحقق من صدق الاختبار وجعله يقيس 
فعلا ما وضع لقياسه ويحقق الأهداف التي وضع من أجلها وذلك باعتماد الصدق 
الظاهري وصدق المحتوى. 

* الصدق الظاهري: الصدق الظاهري يشير إلى أن الاختبار يقيس ما أعد 
لقياسه ظاهريا من حيث وضوح تعليماته ومدى ملائمة الاختبار 
للمتملمين. (أبو لبدة» 1979» ص239)» إن هذا الصدق يعتمد على آراء 
مجموعة من الخبراء المتخصصين ب4 مجال السمة أو القدرة التي بقيسها 
الاختبار من طريق إعطاء انطباعاتهم عنه لذا عرض الباحث فقرات 
الاختبار على عدد من الخبراء والمتخصصين ج اللفة المريية وطراثق 
تدريسهاء وبك العلوم التربوية والنفسية. ملحق (14) لإبداء آرائهم 
وملاحظاتهم 4 صلاحية الفقرات من عدمها بے قياس ماوضعت 
لقياسه» وكانت نسبة الاتقاق (1100) مسن مجموع الخبراء الڪلي. 
ملحق (11). 

١ه‏ صدق المحتوى: يستتد صدق المحتوى إلى الفحص الدقيق والمنتظم لمحتوى 
المقياس لتحديد فيما إذا كان المقياس يشتمل على عينة ممثلة من 
الفقرات لمجال السلوك الذي يقيسه والتأكد من أن هذه الفقرات تفطي 
جميع جوانب المقياس وبالنسب التي تتفق مع الأهمية النسبية لكل 
جانب. (الصمادي» 2004 ص170 - 226). 

يعد التحقق من صدق المحتوى ملائما للاختبارات التحصيلية أكثر من 

أذواع الاختبارات الأخرى من طريق إعداد جدول المواصفات للمحتوى المراد قياسه 
الذي يمكن تحليله إلى اصغر مكوناته لان المحتوى فيها محدد وثابت.(دروان» 


الذكاءاث امتعددة وانتذوق الأدبي 


5, ص129)» وقد تحقق الباحث من صدق المحتوى بتصميم جدول 
مواصفات لاختيار التحصيل النهاثي. 
د. تعليمات الاختبار 

وضع ألباحث التعليمات الآتية: 

٠‏ تعليمات الإجابة: 

- أكتب اسمك وشعبتك س4 المكان المخصص لما 4 ورقة الإجابة. 
- آمامك اختبار يتكون من عدد من الفقرات» المطلوب الإجابة عنها 
جميعامن دون ترك آي فقرة منها. 

* تعليمات التصحيح 

خصص الباحث درجة واحدة للفقرة التي تكون إجابتها صحيحة وصفرا 
للفقرة التي تكون إجابتها غير صحيحة؛ وعوملت الفقرة المتروكة آو التي تحمل 
أكثر من إجابة واحدة معاملة الققرة غير الصحيحة. 
ه.. العينة الاستطلاعية 

لغرض معرفة الوقت الذي تستغرقه الإجابة عن الاختبار التحصيلي 
والتحقق من وضوح فقراته» طبق الباحث الاختبار على عينة استطلاعية مكونة 
من (40) طالبا من طلاب الصف الخامس العلمي 2 إعدادية الإمام علبي بتاريخ 
2 / 4 / 2010 بعد أن تأكد الباحث من دراسة طلاب العينة الاستطلاعية 
الموضوعات المشمولة بالتجربة» فأآتضح للباحث أن متوسط الوقت الذي استغرقه 
الطلاب للاإجابة عن الاختبار كان (45) دقيقة» وتم تحديد متوسط الزمن اللازم 
للاختبار التحصيلي بتسجيل الأزمنة التي استفرقها الطلاب جميعا ب2 الإجابة عن 
فقرات الاختبار» ثم حسب متوسط زمن الاختبار باستعمال المعادلة الآتية. 


# 


الأزمنة التى استغرقها ! جمیعا 
ننا خا مجموع الازمنة التى استغرقها الطلاب جمي 
اعدد الكلى للطلاب 


و. التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار 

إن الغرض من تحليل فقرات الاختبار هو تحسين نوعيته من طريق كشف 
النقص بے فقراته من حيث القوة والضعف والبناء من أجل إعادة بنائها أو استبعاد 
الفقرات غير الصالحة منهء ويثم ذلك من طريق فحص استجابات الطلاب عن 
كل فقرة. (الزوبعي» 1981» ص74)ء ولعرفة صعوبة كل فقرة من فقرات 
الاختبار وقوة تمييزها صححت إجابات طلاب العينة الاستطلاعية وذلك بإعطاء 
درجة واحدة للإجابة الصحيحة» وصفر للإجابة الخطاً وعوملت الفقرات 
امتروكة والفقرات التي وضع لہا أكثر من علامة معاملة الإجابة الخطاء ثم 
رتبت درجات الطلاب تنازلياء بعد ذلك قسمت الدرجات على نصفين النصف 
العلوي ويشمل (20) ورقة إجابة من الأوراق الحاصلة على أعلى الدرجات والنصف 
الأسفل يشمل (20) ورقة إجابة من الأوراق الحاصلة على درجات اقل؛ واخذ 
الباحث العينة جميعهاء لكونها صغيرة (40) طالباء بدلا من اعتماد نسبة (27⁄) 
من أعلى الدرجات وأدناها. (الإمام» 1990ء ص108). 

وكانت أعلى درجة من بين درجات المجموعة العليا (24) درجة؛ فيما 
كانت اقل درجة من بين درجات المجموعة الدنيا (8) درجاتء ثم حسب الباحث 
متوسط الصعوية؛ وقوة التمييز وفاعلية البدائل الخطاً لكل فقرة من فقرات 
الاختبار وعلى النحو الآتي: 


الذكاءات المتغددة والتذوق آلأذيي 


* ممبتوى الصعوبة: 

يقصد بصعوبة الفقرة هي النسبة المئوية لعدد الذين يجيبون عن الفقرة 
إجابة صحيحة 2 عينة ما (الظاهر» 1999ء ص295)»› وتفسر درجة الصعوية 
بآنها كلما كانت نسبة الإجابة الصحيحة عاألية دلت على سهولة الفقرة» وكلما 
كانت فليلة دلت على صعوبة الفقرة. (أبو صالح» 1996ء ص67). 

وعد حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار وجد آنها 
تنحصر بين (0,40 )» و( 0,77 )» ملحق (15)ء وبذلك لم تكن فقرات الاختبار 
صعبة جدا» إذ يرى بلوم «8100۳) أن فقرات الاختبار تعد جيدة إذا كان معامل 
صعوبتها بين (0,60-0,50) بے حين تعد مقبولة إذا ڪان معامل صعوبتها بين 
.(Bloom, 1971, P. 66 ) .(0,80 - 0,20)‏ 

٠‏ قوة التمييز: 

يقصد بقوة التمييز قدرة الققرة على أن تميز بين الطلاب الذين يعرفون 
الإجابة الصحيحة» والطلاب الذين لا يعرفونها. (الإمام» 1990ء ص114)» 
وبعد حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار» وجد الباحث أنها تنحصر 
بين و(0,40)» و(0,80). ملحق (15). لذللك أبقى الباحث على فقرات الاخثبار 
جمیعها» إذ يرى أيبل (8581) أن فقرات الاخثبار تعد صالحة إذا كانت قوة 


تمييزها (0,30) فأكثر. (الزوبمي» 1981ء ص80). 


وك ضوء الإجراءات التي اتبعها الباحث ب4 تحليل فقرات الاختبار تم الإبقاء 


على فقرات الاختبار جميعها. 


يعد البديل فاعلا عندما يكون عدد الطلاب الذين اختاروه 24 المجموعة 
الدنيا اكبرمن عدد الطلاب الذين اختاروه بي المجموعة العلياء ولا كان 
الاختبار من نوع الاختيار من متعدد» فيجب أن تكون البدائل الخطاً فاعلة يما 


E BAS 


فيه الكفاية بان يخطاً البعض فيها وليس الجميع فلا فائدة من بديل خطاً يخطاً 
فيه الجميع. (الصمادي» 2004ء ص155 -162). 

وك الاختبارات التي تضم فقرات من الاختيار من متعدد يفضل فحص 
إجابات الطلاب عن كل بديل من بدائل الفقرةء والبدف من هذا الإجراء 
الحصول على قيم سالبة للبدائل غير الصحيحة لكي تكون الفقرة جيدة. 
(الزوبعي» 1981ء ص81)» والبديل الجيد هو البديل الذي يجذب عددا من 
طلاب المجموعة الدنيا اكبرمن طلاب المجموعة العليا وبعكسه يعد غيرفاعل 
ولا بد من حذفه» ويكون البديل أكثر فاعلية كلما ازدادت قيمته 2 السالب. 
(الصمادي» 2004» ص162). 

وبعد أن أجرى الباحث العمليات الإحصائية اللازمة لذلك ظهر أن البديل 
الخطاً لفقرات السؤال الأول من الاختبار التحصيلي النهائي قد جذبت إليها عددا 
من طلاب المجموعة الدنيا أكبرمن طلاب المجموعة العلياء لذا تقرر الإبقاء 
عليها جميعها من دون حذف أو تعديل. ملحق (14). 
ز: ثبات الاختبار 

يعد الاختبار ثابتا عندما يعطي النتائج نفسها عند إعادته على الطلاب 
أنفسهم وب الظروف نفسها. (الغريب» 1977ء ص653)» وهذا يعني أن الاختبار 
يكون على درجة كبيرة من الدقة والاتساق فيما يزودنا به من بيانات عن السلوك 
المفحوص. (آبو حطب» 1976» ص77). 

وحسب الباحث ثبات الاختبار باستعمال طريقة التجزئة النصفية لأنها من 
الطرائق الجيدة لحساب الثبات 2 الاختبارات التحصيلية غير المقننة. 
(الغريب» 1977ء ص657). 

اختار الباحث إجابات طلاب العينة الاستطلاعية لحساب ثبات الاختبار 
بطريقة التجزثة النصفية » ثم قسمت فقرات الاختبار على نصقين؛ النصف الأول 


التمكآءات احتعذدة والتذوق الأذيي ٠‏ 


يضم درجات الفقرات الفردية» والنصف الثاني يضم درجات الفقرات الزوجية. 
ملحق (15). 

وباستعمال معامل ارتباط بيرسون استخرج معامل الثبات بين النصفين 
فكان متداره ( 0,83)» ثم صحح بمعادلة سبيرمان ~ براون فبلغ (0,90) وهو 
معامل تبات عال وجيد بالنسبة للاختبارات غير المقننة التي إذا بلغ معامل ثباتها 
(0,67) فما فوق تعد جيدة. (آبو علام» 1999» ص434) وبذلك أصبح الاختيار 
جاهزا للتطبيق. 
2. اختبارالتذوق الأدبي 

بعد إطلاع الباحث على عدد من الاختبارات ذات العلاقة بالتذوق الأدبي 
وجد أن اختبار العابدي (2002) قياس التذوق الأدبي هو المقياس الملائم للدراسة 
الحالية. ملحق (16)ء إذ إن هذا الاختبار قد تم إعداده بے العراق وطبق على 
المرحلة الإعدادية زيادة على تمتعه بخصائص إحصائية عالية طيما يتعلق بصدقه 
وثباته» إذ بلغ معامل ثباته 0,79 وهو معامل تبات جيد بائنسبة إلى الاختبارات 
غير المقننة. (العابدي› 7 ص155). 

يتكون الاختبار من (20) فقرة من نوع الاختيار من متمدد وخصصت 
درجة واحدة للفقرة التي تشير إلى الإجابة الصحيحة؛ و(صفر) للإجابة غير 
الصحيحة» وعوملت الفقرة المتروكة والفقرة التي تحمل أكثر من علامة واحدة 
معاملة الفقرة غير الصحيحة. 


عاشرا: تطبيق أداتي البحث 

بعد أن أصبح الاختباران جاهزين بصيغتهما النهائية. ملحق (11) وملحق 
(16)» وقبل انتهاء التجرية بأسبوع خير الباحث الطلاب بان هناك اختبارا 
سيجري لم 4 الموضوعات التي درسها لهم 


احتف اثالث دراشة تطييقية 


طبق الباحث الأداتين على طلاب المجموعتين (التجريبية والضابطة) البائغ 
عددهم (40) طالباء إذ طبق الاختبار التحصسيلي يسوم الأحد 
2 / 5 / 2010 وطبق اختبار التذوق الأدبي يوم الثلاثاء 4 / 5 / 2010 وبعد 
الانتهاء من التطبيق صحح الاختبار التحصيلي فوجد آن الدرجة (27) كانت 
أعلى درجة» وأن الدرجة (10) كانت أهل درجة. ملحق (17). 

ثم صحح اختبار التذوق الأدبي» فوجد أن الدرجة (20) كانت أعلى 
درجة؛ وآن الدرجة (5) كانت اقل درجة. ملحق (18). 


جادي عشر: الوسائل الإحصائية 


1. مریع کا 
استعمل لمعرفة دلالات الفروق الإحصائية بين طلبة مجموعتي البحث عند 
التكافؤ الإحصائي ب متغيري التحصيل الدراسي لاآباء والأمهات: 


2 3g 
(ل -ق)‎ 2 2 
ق‎ 
ل سه التكرار الملاحظ.‎ 
ق التكرار المتوقع. (الصوك. 1985ء ص225)‎ 


2 الاختبار الثاني ( ۲٠١٤‏ ) لعینتن مستقاين: 

استعمل لمعرفة دلالات الفروق الإحصائية بين طلبة مجموعتي البحث عند 
التكاهؤ الإحصائي 2 متغيرات العمر الزمني ودرجات اللغة العرييةء ودرجات 
مادة الأدب والنصوصء» وأداة مسح الذكاءات المتعددة» والاختبار التحصيلي 
واختبار التذوق الأدبي: 


الذكاآءات التعددة والتدوق إلأديي ٠‏ 


2 س = سس ر 
ن ,=1 ع +(ن !)1€ e‏ 
(ن, + نر -2) ا 
إذ تمتل: 


س = الوسط الحسابي المجموعة الضابطة 
س2 = الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية. 
ن = عدد أفراد المجموعة الضابطة. 
ن2 < عدد أفراد المجموعة التجريبية . 
ع تباين المجموعة الضابطة. 
ع = تباين المجموعة التجريبية. (لبياتي» 1977» ص260) 
3. معامل ارتباط ببرسون : 
استعمل لاستخراج معامل ثبات التصحيح بطريقة التجزئة النصفية. 
ن مج س ص - (مچ س) (مج ص) 
ا[ (ن مج س2)-(مج س)][ (ن مج ص*)-(مچ ص) ”] 
إذ تمثل: 
ر = معامل ارثباط بیرسون. 
ن = عدد أفطراد العينة. 
س = قيم المتغيرالأول. 
ص = قيم المتفير الثاني. (البياتي» 1977ء ص183). 


اليج القالف: ذراسة الطبيقية 


4. معامل سبیر‌ان براون : 
استعمل لتصحيح الثبات المستخرج بمعامل ارتباط بيرسون . 
د 
رلا= س 
إذ إِن: 
رث = معامل الثبات الكلي للاختبار. 
ر = معامل الثبات الجزئي للاختبار. (لإمام» 1990ء ص154). 


5. معامل الصعوبة : 
استعمل لحساب معاملات صعوبات فقرات الاختبار التحصيلي: 
س 
ES‏ 
إذ تم 


ص = صعوبة الفقرة. 

م = مجموع الأفراد الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة 4 كل من 
الجفوعتن اها بايا 

لك = مجمعع الأفراد 4 كل من المجموعتين العليا والدنيا. 
(الزويعي؛ 1981» ص75). 


الذكاءات التضدةوالتدوقالأدبي ٠:7‏ 


6. معامل تمييز الفقرة: 
استعمل ب حساب قوى تمييز فقرات الاختبار التحصيلي: 


ت = قوة تمييز الفقرة. 
مع < مجموع الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا. 

م د = مجموع الإجاباث الصحيحة للمجموعة الدنيا. 

1 / 2 ك = نصف مجموع الأفراد ¥ كل من المجموعتين العليا والدنيا. 
(الزوبعي» 1981 ص75). 


7. فاعلية البدائل الخطاً: 
أستعملت لإيجاد فاعلية البدائل الخطاً لفقرات الاختبار التحصيلي: 
فاعلية البديل الخطاً = ا 


إذ تمثل: 
ن ع م = عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخطاً من المجموعة العليا. 
ن ع د = عدد الطلبة الذين اختاروا البديل الخطاً من المجموعة الدنيا. 
ن = عدد آفراد إحدى المجمومعتين. (الظاهر»؛ 1999 ص91). 


E E‏ ايحت القالث؛ دراسة تطبيقية 


5. قانون حجم الأثر؛ 
استعمل لمعرفة الأثر الذي يتركه المتغير المستقل بك المتغير التابع. 
ست-سض 
حجم الأثر = SEE‏ 
ذه 
س ت = متوسط المجموعة التجريبية 
س ض * متوسط المجموعة الضابطة 
عد الانحراف المعياري التقديري (آيو علام؛ 2006ء ص42). 


9. مریع معامل ایتا: 
استعمل لمعرفة قوة العلاقة بين المتغيرين المستقل والتابع 


ت2 


ST Ne 
2- ٿث“ + ن1 + ن2‎ 

إذ؛ 

2 = مریع معامل ایتا 

ت = القيمة التائية 

نإ = عدد أطراد المجموعة التجريبية 

ن2 = عدد أفراد المجموعة الضابطة (أبو علام» 2006؛ ص42). 


الذاءات ا لتغددة واتتذوق الأدبي ا 
الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسبرها 

يتضمن هذا الفصل عرضاً لنتائج البحث وتفسيراً لہذه النتائج لمعرفة آثر 
أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة 2 التحصيل والتذوق الأدبي 
وغل النحو الآتي: 
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أولا: عرض النتائج. 
1. عرض النتائج التعلقة بالہدف الأول: معرفة اثر أساليب متنوعة مبنية 
العلمي 4 مادة الأدب والنصوص. 
أ. رتب الباحث درجات طلاب مجموعتي البح ترتيبا تنازلياًء 
فكانت النتائج على ما مبينة ب2 جدول (13). 
جدول (13) 
درجات طلاب 


سا ادم | ص |د )م0 | مح |إف )ص 


يتضح من الجدول (13) أن أعلى درجة حصل عليه ا طلاب المجموعة 
التجريبية كانت (27)ء وأقل درجة كانت (14)؛ أما المجموعة الضابطة 
فكانت أعلى درجة حصل عليها طلابها (27)ء وأقل درجة كانت (10). 

ب. حسب الباحث متوسطي درجات الطلاب بے المجموعتين (التجريبية 
والضابطة) 2 الاختبار التحصيلي»ء ثم وازن بينهما باستعمال 
الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي عند 
مستوى دلالة (0,05)» وبدرجة حرية (38)» فكانت النتائج على ما 
مبينة 4 جدول (14). 

جدول (14) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان (المحسوبة 
الجدولية) والدلالة الإحصائية لدرجات E‏ البحث 2 الاختبار | 


| القيمتان التايتان | 
المجموعة 3 
التجريبية 20 | 22,1 4,146117,19 
اس 38 | 455 | 2,02 دالة إحصائياً 
الضابطة ‏ 20 |16,05 18,04 4,24 


يتضح من الجدول (14) أن متوسط درجات المجموعة التجريبية كان 
(22,1) درجة وتباينها (17,19)» ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 
(16,05) درجة وتباينها (18,04)» وأن القيمة التائية المحسسوبة كانت 
(4,55) وهي آعلى من القيمة التائية الجدولية اثبالغة (2,02)» وهذا يدل على 
تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الأدب والنصوص باستعمال 
أساليب متنوعة مبنية على آساس الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة 
الضابطة الذين درسوا مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية» وعليه ترفض 


امستوی الدلالة عند 0,05 


درجة الحرية 


المحسوبة|الجدولية 


الذكاءات المتعددة والتذوق الأذبي 


الفرضية الصفرية التي وضعها الباحث والتي نصت على اته (ليس هناك فرق ذو 
دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين متوسط درجات الطلاب الذين يدرسون 
مادة الأدب والنصوص بأساليب متنوعة مبنية على ساس الذكاءات المتعددة 
ومتوسط درجات الطلاب الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية 
التحصيل)ء وتقبل القرضية البديلة (هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوي 
(0,05) بین متوسط درجات الطلاب الذين يدرسون مادة الآدب والنصوص 
بأساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة ومتوسط درجات الطلاب 
الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية ب4 التحصيل). 
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات (عثامنة 2005)» و(الدمخ 2006)ء 
و(الوحيدي 2007)ء و(الاهدل 2009) بے تفوق الطلبة الذين درسوا باستعمال 
أساليب مبنية على ساس الذكاءات المتمددة» أو برنامج مبني على أساس 
الذكاءات المتعددة 2 التحصيل. 
2. عرض النتائج المتعلقة بالہدف الثاني: معرفة أثر أساليب متنوعة مبنية 
على ساس الذكاءات المتمددة 2 التذوق الأدبي لدى طلاب الصف 
الخامس العلمي. 
أ. رتب الباحث درجات طلاب مجموعتي البحث ترتيبا تنازلياًء 
فكانت النتائج على ما مبينة 4 جدول (15). 


البحت القانف: دراسة تطبيقية 


جدول (15) 
درجات طلاب مجموعتي البحث 4 اختبار التذوق الأدبي مرتبة تنازلياً 


يتضح من الجدول (15) آن أعلى درجة حصل عليها طلاب المجموعة 
التجريبية كانت (20)؛ واقل درجة كانت (10)» آما المجموعة الضابطة 
فكائت أعلى درجة حصل عليها طلابها (16)؛ واقل درجة كانت (5). 

ب. حسب الباحث متوسطي درجات الطلاب ك المجموعتين (التجريبية 
والضابطة) ب2 اخبار التذوق الأدبي»ء ثم وازن بينهما باستعمال 
الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي عند 
مستوى دلالة (0,05)» ودرجة حرية (38)» فكانت النتائج على ما 
مبينة ب جدول (16). 


التكاءاث المتعددة والتذوق الأدبي 


جدول (16) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان (المحسوية 
والجدولية) والدلالة الإحصائية لدرجات مجموعتي البحث به اختبار التذوق 
الأدبى 


يتضح من الجدول (16) أن متوسط درجات المجموعة التجريبية كان 
(14,45) درجة» وتباينها (6,84)» وأن متوسط درجات المجموعة الضابطة (10) 
درجة» وتباينها (10,1)» وأن القيمة التائية المحسوية (4,83)؛ وهي أعلى من 
القيمة التائية الجدولية البالغة (2,02)» وهذا يدل على تفوق طلاب المجموعة 
التجريبية الذين درسوا مادة الأدب والنصوص باستعمال أساليب متنوعة مبنية على 
أساس الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة الأدب 
والنصوص بالطريقة التقليدية» وبذلك ترفض الفرضية الصفرية التي وضعها 
الباحث والتي نصت على انه (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
(0,05) بين متوسط درجات الطلاب الذين يدرسون مادة الأدب والنصوص 
بأساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتمددة ومتوسط درجات الطلاب 
المذين يدرسون مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقليدية 2 التذوق الأدبي)ء 
وتقبل الفرضية البديلة (هناك فرق ذو دلالة إحصاثية عند مستوى دلالة (0,05) 
بين متوسط درجات التذوق الأدبي لطلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة 
الأدب والنصوص بأساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءاث المتعددة ومتوسط 
درجات التذوق الأدبي لطلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة الأدب 
والنصوص بالطريقة التقليدية)» ولمنفعة المجموعة التجريبية. 
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:لبخت الخادت: دراه ت 


وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة العابدي (2007) 4 تقوق الطلاب 
الذين يدرسون باستعمال طرائق» وأساليب تدريسية حديثة ب4 اختبار التذوق 


الأدبي. 


3. حجم الأثر الذي أحدثه المتغبر المستقل 

يقصد بحجم الأثر مقدار الأثر الذي يتركه المتغيرالمستقل ي المتغير 
التابع» إذ إن مجرد التوصل إلى وجود هذا الأثر من طريق الدلالة الإحصائية 
للفرق بين معالم المجتمع أو الارتباط بين المتغيرات لا يعد كافيا لان حجم الفرق 
بين هذه المعالم أو حجم الارتباط غير معروف» لذا لابد من إعطاء تقدير يوضح 
حجم هذا الفرق بين متوسطي المجموعتين (التجريبية والضابطة)ء أو قوة الارتباط 
بين المتغيرين» وهذا ما يعرف بحجم الأئر» ويتحدد حجم الأثر على النحو الآتي: 

= 0,2 حجم الأثر صغفير. 

= 0,5 حجم الأثر متوسط. 

= 0,8 حجم الأثر ڪبير(أبو علام» 2006» ص43). 

ولعرفة حجم الأثر 2 المتغير التابع (التحصيل) استعمل الباحث معادلة حجم 
الأثر فوجد أن حجم الأثر بلغ (1,44)ء وهذا يدل على أن حجم الأثر كڪبيرء ومن 
ثم حسب الباحث قوة الملاقة بين المتغيرين المستقل والتابع (التحصيل) باستعمال 
مربع معامل ايتا الذي يعبر عن نسبة التباين المفسر 4 المتغير التابع التي تعزى إلى 
المتغفير المستقل» فوجدها (0,35) وهي نسبة كبيرة» ويقصد بها أن حجم الأشر 
أو نسبة التباين المفسر الذي أحدثته أسائيب متنوعة مبنية على ساس الذكاءات 
المتعددة تشير إلى تأثير كبير 4 تحصيل الطلاب ب الأدب والتصوص» ويمڪن 
معرفة ذلك بملاحظة الآتي: 

= 0,2 يقابل مربع معامل ايتا 0,01 ويشير إلى اثر منخفض. 

= 0,51 يقابل مربع معامل ایتا 0,06 ویشیر إلى اثر متوسط. 


E 


الاعات امتعذدة والتتوق أدبي 


NIS O a 
پقابل مریع معامل ایتا 0,20ء ویشیر !لی اثر مرتفع جدا.‎ 1 = 
وجدول (17) يبين ذلك.‎ 

جدول (17) 
الأثر وقيمة مريع ايتا المقابلة لها ومقدار حجم الأثر 


المتغير المستقل 


أساس الذكاءات المتعددة 


ولعرفة حجم الأثر 2 المتغير التابع (التذوق الأدبي)ء استعمل الباحث معادلة 
حجم الأشر فوجد أن حجم الأثر بلغ (1,52)» وهذا يدل على أن حجم الأثر 
كبير؛ ومن ثم حسب الباحث قوة العلاقة بين المتغيرين المستقل والتابعباستعمال 
مريع معامل ايتا الذي يعبر عن نسبة التباين المفسر ج المتغيرالتابع التي تعزى إلى 
المتغير المستقل» فوجدها (0,38) وهي نسبة مرتفعةء ويقصد بها أن حجم الأثر أو 
نسبة التباين المفسر الذي أحدثته أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات 
المتمددة تشيرإلى تأثيرمرتفع 2 التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الخامس 
العلمي. جدول (18) يبين ذئك: 


أساليب منوعة مبنية على 
آساس الذكاءات المتعددة 


ا لبخت القات :رة ت 


ذانيا؛ قفسبر النتائج 


1. بے ضوء النتائج التي تم عرضهاء يعتقد الباحث أن سبب تفوق طلاب 


آ3 


المجموعة التجريبية الذين درسوا مادة الأدب والنصوص باستعمال 
أساليب متو عة مينية على أسامن اتذكاءا ت لقعد على طلا 
المجموعة الضابطة الذين درسوا مادة الأدب والنصوص بالطريقة 
التقايدية 2 التحصيل يعود إلى: 

ا ی ای اكات اة 
جعلت الطلاب محور العملية التعليمية؛ ومنحتهم الحرية 4 التعبير 
عن آرائهم من غير تردد أو خوف» فانعكس ذلك على تحصيلهم 
ايجابيا. 


ب. أن استعمال هذه الأسائيب ب التدريس خلق اتجاهات ايجابية نحو 


متابعة رآي الآخرين واحترامه» مما شجع الطلاب على المشاركة 2 
تحليل النصوص الأدبية» زد على ذلك أن الرغبة تعجل بك سرعة 
الحفظ» وبائتالي زيادة التحصيل. (الہاشمي» 1972 ص 136). 


ج. أن تعدد الاستراتيجيات التعليمية بحسب الذكاءات المتعددة جعل 


عملية التعلم أقضل وأوسع لدى الطلاب» فبدلا من فقرض طريقة 
وحيدة بك التعليم قد تناسب مجموعة من الطلاب ولا تناسب 
مجموعة أخرىء» هذا التنوع بل الطراثق التي تتناغم مع الطلاب من 
جهة ومع طبيعة المادة الدراسية من جهة أخرى انعكس ايجابياً على 


د. آن هذه الأساليب عززت أشتراك الطلاب 4 توليد الأفضكار 


ومناقشتهاء مما فتح السبيل أمامهم إلى الفهم العميق» وقلل من 
النسيانء وبالتالي زاد من تحصيلهم. (محمد» 1991 ص26). 


اتذكاءات امتعددة والتدوق الاديي -. 


0 


طٰ 


أن نظرية الذكاءات المتعددة تشجع الطلاب على ممارسة مجموعة 
كبيرة من مهارات التفكير منها حل المشكلات والأصالة ب2 إنتاج 
الأفقكارء والتحليل» مما انعكس على تحصيلهم الدراسي. ( ,ع«نR‏ 
.(Gaillet, 1997, P.12-15)1993, 10-12)‏ 

أنها قسهم 4 زيادة مخزون الطلاب 2 البنية المعرقية» إذ انه 
بزيادتها تزداد قدرتهم على معالجة الخبرات والمواقف الجديدة التي 
يواجهونهاء وبالتالي زيادة بے التحصيل. 


. أن وعي الطلاب بما لديهم من ذكاءات متعددة آدى إلى تحفيزهم 


بصورة أڪبر وزاد من تقديرهم لذاتهم» ٳذ پوجهون سلوڪهم ذايتا 
من طريسق التعزيز الايجابي» مما انكس على تحصيلهم. 
«الشريف» 1999» ص86)ء (إبراهيم ونانسي» 2000 ص73). 
أنها قدمت بيئة تعليمية منظمة وهادفة جعلت محيط العمل جذابا 
مما عزز من قدرة الطلاب ورغبتهم ب2 التعلم.(بارباره» جلڪسرت› 
9,.ص123). 


. أن الموضوعات التي درست به أثاء التجرية ريما كانت ملائمة 


لاستعمال أساليب متنوعة مبنية على أساس الذكاءات المتعددة مما 
أدى إلى زيادة تحصيل الطلاب 2 تلك الموضوعات. 


. أنها تسهم بك تهيئة فرص الاستكشاف الذي يحاول فيه المتعلم أن 


يجد إجابات لأسثلة ب ذهنه عن أشياء موجودة ب4 البيئة أو يلاحظها 
أو يستعملها. (قطامي» 1993 ص269. 


. أنها تؤوكد ما جاءت به الأدبيات وطرائق التدريس التي تنادي 


بضرورة استعمال الأساليب الحديثة 4 التدريس لأنها تشارك ك 
ترسيخ المعلومات 2 أذهان الطلاب وتزيد من رغبتهم 4 طلب 
المعرفة. (الرحيمء 1969ء ص31). 


2. س ضوء النتائج التي تم عرضهاء يعتقد الباحث أن سبب تفوق طلاب 
المجموعة التجريبية التي درست بأساليب متنوعة مبنية على ساس 
الذكاءات المتعددة على طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة 
التقليدية 4 التذوق الأدبي يعود إلى: 

أن الأشاليب المتتوعة تشد نتاه الطلاب للدرس فن طريق الأسئلة 
التي تستهدف العمليات العقلية من استنتاج وتحليل وتلخيص وتؤدي 
ك النهاية إلى تدبر امعاني العميقة واستيعابها ومن ثم التأثر بما فيها 
من صور أدبية وبلاغية. 

ب. أن نظرية الذكاءات المتعددة تستدمي من الطلبة القراءة وقوة 
التركيز والحرص على المتابعة والتحضير وقراءة المصادر مما يؤدي 
إلى زيادة تقافتهم الأدبية ويمكنهم من تمييز الأجود. 

ج. آن نظرية الذكاءات المتعددة أوجدت شعورا بالرضا لدى الطلاب 
فيمر وقت الدرس من غيرشعور بالضيق والملل. 

د. أن هذه الطريقة أوجدت التنافس الجماعي بين الطلاب فأعجبتهم 
مما زاد 2 مستوی تذوقهم الأدبي. 

.٠‏ التدريس على وفق نظرية الذكاءات المتعددة يقدم أنماطاً جديدة 
للتعليم تقوم على إشباع حاجات الطلاب» إذ يكون الصف الدراسي 
عالماً حقيقياً للطلاب» يعملون وينتجون ويتواصلون بشكڪل يحقق 
ذاتهم ويشبع رغباتهم. 

و. ملاءمة هذه الأساليب المتنوعة لطلاب الصف الخامس العلمي 


بوصفهم يتمتعون بنضج عقلي ويرغبون ب2 قراءة أنواع الأدب التي 
كانوا يألفوتها» ويمكن القول نها مرحلة التدريب على التذوق. 
(احمد» 1988» ص224). 


اا افتعددة وإلتذوق لدبي : ا 
الفصل الخامس : الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 
الاستنتاجات: 
من النتائج التي توصل إليها الباحث يمكڪن استنتاج ما ياتي: 
1. أن طلاب الإعدادية يكونون أكثر تفاعلا مع المادة الدراسية إذا 
كانت الطرائق التدريسية المتبعة مما يفسح المجال لإبداء آرائهم 
2. أن الطرائق التدريسية التي يكون الطالب محوراً ومنصراً فاعلاً 
تحقق نتائج أفضل 2 العملية التعليمية. 
3. أن الأساليب التدريسية التي تتناغم مع مستوى نضج الطالب وذكائه 
تحقق نتائج أفضل بے تحصيل الأدب وتذوقه. 
4. أن استعمال نظرية الذكاءات المتعددة ب4 تدريس مادة الأدب والنصوص 
يعين الطلاب على فهم النصوص الأدبية وينمي تفكيرهم» مما قد 
يساعدهم مستقبلا 4 الإفادة مما قدم لم 4 حل مشاكلهم داتيا. 
5. صحة ما تذهب إليه معظم الدراسات ب التريية وعلم النفس 2 
تأكيدها على ضرورة إشراك الطلاب 2 الدرس. 
التوصيات : 
ضوء النتائج التي أسفر عنها البحث الحالي يوصي الباحث بما يأتي: 
1. ضرورة تنمية الوعي بالذكاءات المتعددة من حيث أهميتهاء وأساليب 
تطبيقها بالنسبة للطلاب» ومعلمي المواد الدراسية المختلفة. 
2. ضرورة تنويع طرائق التدريس» واختيار استراتيجيات تدريس الذكاءات 
المتعددة تبعا لميول الطلاب؛ وقدراتهم» وتيعا لطبيعة المواد الدراسية. 
3 ضرورة تعرف الطلاب على أنواع الذكاءات المتعددة لديهم للتعامل مع 
اڪبر قدر من المعارف مما پنعڪس على تحصيلهم. 


الحت الثالت: قران تطبيقية 


مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب» ومماملة كل طالب على وفق نوع 
ذكائه» ومحاولة الوصول به إلى المسستوى المتوقع منه 4 ضوء 
إمكاناته» و2 ضوء استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 

محاولة نشر نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها بشكڪل منهجي. 


. عقد دورات تدريبية للمعلمين والمدرسين لتدريبهم على استراتيجيات 


نظرية الذكاءات المتمددة. 1 

ضرورة قيام آساتذة الجامعات» ويخاصة أساثذة كليات التربية بعمل 
ورش عمل لإصلاح التعليم الجامعي والتعليم ما قبل الجامعي ل ضوء 
نظرية الذكاءات المتعددة. 

ضرورة عناية مدرسي اللغة العريية ومدرساتها بمهارة التذوق الأدبي وتنميتها 
لدى الطلاب لأنها تعد من آهداف تدريس الأدب ب4 المرحلة الإعدادية. 


المقترجات: 


استكمالا لجوانب البحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي: 


.1 


اجراء دراسة تجريبية لمعرفة أثر استعمال أساليب متنوعة مبنية على 
أساس الذكاءات المتعددة ج تحصيل طالبات المرحلة الإعدادية بے مادة 
الأدب والتصوص» لان البحث الحالي اقتصر على الطلاب فقط. 


. اجراء دراسة تجرييية مماثلة للدراسة الحائية 4 مراحل وصفوف 


دراسية آخر. 


. اجراء دراسة تقويمية لادة الأدب والنصوص .2 الصف الخامس العلمي 


ضوء نظرية الذكاءات المتعددة. 


إجراء دراسة مماظة للدراسة الحالية لمعرفة اثر أساليب متتوعة مبنية 


على ساس الذكاءات المتعددة ب4 نقد النصوص الأدبية وتحليلها. 


EC 


4 


ا : 3 2 ا 
الأ كاءات المجددة والتذؤق الأدبي 


الامات اطلعدة 
والتتوق الأدي 


الكاءات امتعددة والتتوق الأدبي ٠‏ 


المتوسط: 198,5 
التباين: 21,65 


الجموعة التجريبية 
ت العمر 
1 199 
2 200 
3 195 
4 204 
5 201 
6 195 
7 194 
8 192 
9 204 
10 203 
11 192 
12 193 
13 191 
14 195 
15 205 
16 206 
17 199 
18 200 
19 200 
20 202 


ملحق (1) 
أعمار طلاب مجموعتي البحث 


بة بالشهور 
المجموعة الضابطة 
ت الممر 
1 1 | 204 
| 2 | 206 
3 201 
4 | 191 
5 191 
6 | 195 
7 | 195 
| 8 | 197 
9 | 199 
10 | 193 
11 | 192 
12 | 194 
13 ¦ 200 
14 | 196 
15 | 196 
6 | 205 
17 199 
18 | 192 
19 | 193 
20 | 200 
المتوسط: 196,95 
التباين: 20,44 


الذكاءات المتعددة والتذوق الأدبي ." a‏ 3 
ملحق( 2) 


درجات طلاب مجموعتي البحث في اللغة العربية في اختبار 
نصف السنة للعام الدراسى 2010-2009 


م سا دما دتا حډ) | ۾ 


+< |o 
oo iO 

8 
a 
QQ ا‎ 


1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 


8 
8 


o 
ى‎ 
A 


المتوسط: 53,15 المتوسط: 53,65 
الثباين: 29,82 التباين: 46,72 


ملجق( 3) 
درجات طلاب مجموعتي البجحث في الدب والنصوص في اختبار نصف 
السنة للحام الدراسى 2009 -2010 


المتوسط:11,85 المتوسط: 11,7 
التباين: 9,02 التباين: 8,82 


الذتكاعات امتعدذة قالتذوق الأدبي 


ملحق( 4 ) 
م / استبانة آراء الخبراء في صلاحية آداة مسح الذكاءات المتعددة 


الأستاذ الفاضل الحرم 

السلام عليكم ورحمة الله ويركاته 

يروم الباحث إجراء دراسة بعنوان ( أثر أساليب متتنوعة مبنية على أساس 
الذكاءات المتمددة ب4 التحصيل والتذوق الأدبي 4 مادة الأدب والنصوص لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية )» وللتعرف على الذكاءات المتعددة لطلاب المجموعتين 
التجريبية والضابطة» فان الباحث يتبنى أختبار الصريفي ( 2008 )» والمعرب من 
محمد عبد الهادي حسین 4ے ضوء مڪونسات نموذج كاردنر» وقد عرف 
الذكاءات المتعددة ( بالقدرة العقلية متعددة الأبعاد التي يمتلكها الفرد وتساعد 
على حل المشكلات ومواجهة المواقف الجديدة والموأقف الغامضة ). 

ونود إعلامكم آن تعريف ( كاردنر ) الأصلي للذكاءات المتعددة ( إمكانية 
بايلوجية يجد تعبيرا فيما يعد نتاجا للتفاعل بين العوامل التكوينية والعوامل البيئية 
ويختلف الناس ب مقدار الذكاء ألذي يولدون فيه كما يختلفون 4 طبيعته ويختلفون 
المكيفية التي ينمو بها دكاؤهم ذلك إن الناس يسلكون على وفق المزج بين 
أصناف الذكاء لحل المشكلات المختلفة التي تعترضهم 4 الحياة ). 

وهذه الأداة تتضمن ثانية مقاييس فرعية تشكل اختبار ( كاردنر )› 
والإجابة عن هذه الأداة تكون على وفق مدرج خماسي من البدائل ( تنطبق بدرجة 
كبيرة جدا» تنطبق بدرجة كبيرة» تنطبق بدرجة متوسطة »› تنطبق بدرجة قليلة › 
لا تنطبق )» واعتمدت هذه البدائل على غرار منظور ( کاردنر ) 4 الذكاءات 
المتعددة؛ وما طرح 2 الأدبيات السابقة. 

وما يتوسمه الباحث فيكم من خبرة علمية ودراية؛ يرجو إبداء آرائكڪم 
السديدة 4 تحديد صلاحية الفقرات لقياس ما وضعت لأجله وإضاهة ما ترونه 
مناسبا. مع شك ر الباحث الجزيل. 

امد حمزة هاشم محیمید 


اللاحق 

1. مچال الذکاء لخي ) (linguistic intelligence‏ 
قدرة الأفراد على استممال اللغة سواء أكانت اللغة الأم أم اللفات الأخرى 
للتعبير عن الأفكار وفهم الآخرين والتعبير عن المشاعر بصورة لفظية» ويمثل هذا 
النوع من أالذكاء الشعراء والخطباءء وعدد فقراته ( 12 ) فقرة. 
الفقرات 


أكتب بعض القالات وانشرها 


اقرا بعض الموضوعات التي لا ترتبط بدراستي يوميا 
انتبه إلى الإعلانات واللوحات 

استمتع بحل الكلمات المتقاطعة' 

اعبر عن آفڪاري ورغباتي بڪتابات 

أأحب اللعب بالكلام 2 الحوارات المنطقية 

|ڪون مباشرا ے ڪلامي 

أتذكر كلمات مقطوعة سمعتها مراث عدة 

2 المدرسة أفضل الموأد العامة على المواد المتخصصة 
أحب الحوار وإجراء المقابلات 1 
اقرا ڪل شيء ( ڪتب» مجلات» جرائد ). 


اسشمتع يتببلية نفمبي اوفع 


الآخرين بقصائد هزلية 


THI 


إلذكاءات التحبدة وافتذوق الأديي ٠::‏ 


2. مجال الذكاء المنطقي الرياضي ) ceمte]1eٻ1 (logical - mathematical‏ 

قدرة الأغراد على فهم المبادئ الضمنيةء واستتباط الحلولء وائتحليل المنطقي 
للمشكلات والتعامل مع الأرقام والعمليات الحسابية بأسلوب منطقي» ويمثل هذا 
م الرياضيات» وعدد فقراته (12). 


تصوراتي عن طبيعة الحياة الإنسانية محدودة 
إأستطيع حساب الأرقام 4 ذهني بسهولة 

أمسارس الألعاب التي تتطلب تفنكيرا دقيق ا 
ومنطقيا 


لدي القدرة على إكمال الصرر المتقطة 
إوالخروج من المتاهات 
اهتم بالتطوراث الجديدة 4 مجال العلوم 


ابحث دائما عن مقاييس الأشياء وتراكيبها 


استعمل أسلوب 

تعاملي اليومي 

أهتم بتحويل بعض المعلومات إلى جداول وأرقام 
إأسستطيع أن اقصل الصورة وإعادة تجميعها 
بالصورة تفسها. 


اسستمتع بالألماب والمشكلات الذهنية التي 
تتطلب حلا ذهنيا ومنطقيا. 


CAT 


3. مجال الذكاء اليصري ) spatial visssssssual 1ıte!ligence‏ (: 
قدرة الأفراد على تكوين تصورات مرئية وواقعية عن العالم الخارجي» آي 
القدرة على تصور العالم المكاني داخلياء ويمثل هذا النوع من الذكڪاء النحاتونء 

وعدد ففراته ( 7 ) فقرات: 

الققرات تحتاج إلى تعديل 
أهتم بتناسق الألوان التي ألبسها 
ارسم بعض الإعلانات والكاريتيروأصممها 
أعتمد مس الأشياء للتعرف عليها 
اقرا الكتب التي تحتوي صورا مكثيرة 
أهتم بملاحظة المسافات والحجوم والمساحات 
أستطيع تصور تشكيل الأشكال الندسية 
بسرعة ڪبيرة 


تستهويني مهن مثل ( مصور» مهندس ديڪور؛ 
انساج ) 


4. مجال الذكاء الجسمي أو الڪرکكي ) (odily- kinesthetic 1ntelligence‏ 
القدرة على استعمال الجسم أو أجزاء منه ( اليد؛ الفم ) للوصول إلى حل 
مشكلة ما أو صتع شيء ماء ويمشل هذا النوع من الذكاء ذوي المهارات 
الرياضيةء وعدد فقراته ( 10 ) فقرة. 
الفقرات : تحتاج إلى تعديل 
أحب قضاء أعمالي ماشيا 


اأمارس الہوايات الثي تفلب عليها الحركة 


أحب استعمال يدي ب4 أي فعالية بصورة سريعة 


آحب ممارسة المهارة آأكثر من القراءة 
من الصعب علي أن اقضي وقتا طويلا ونا جالس 


لاوت انتعددة واتتذوق الادبي 


الفقرات 
لدي القدرة على إصلاح الأشياء من دون طلب 
لمساعدة 
اشترك 2 الألعاب الرياضية الجمعية كك رة 
القدم والسلة 


بامكاني إاكتساب لعبة رياضية جديدة بسهولة 


اعمل نشاطات حركية داخل الجامعة ومع زملائي 


ترتبحل معظم هوايات بمهارات جسمية (جسدية) 


5. مال الذكاء الطبیعي ) naturalist Intelligence‏ (: 

قدرة الأفراد على التمييز بين الكائنات الحية ( حيوانات» نباتات ) 
والموضوعات الأخرى المرتبطة بالطبيعة» ويمثل هذا التوع من الذڪاء مصممو 
الحدائقء وعدد فقراته (10). 


آنا حساس للألوان 4 الطبيعة 

ستطيم التمييز بين آنواع الطيور 

أأحب الحدائق والمتتزهات والعناية بها 

ستطيع معرفة أصناف العديد من الحيوانات الأليفة 
ستمتم بتربية الحيوانات الأليفة 

قضي أوقات فراخى ب4 الرواء الطلق 

لدى القدرة للتعرف على أنواع الزهور 

أتابع المعلومات الخاصة بالبيئة والصخور 

ستعمل دفتر ملاحظات لأسجل فيه ببض الظواهر 
الطبيعية 

تستهويني مهن مشل ( عالم فیزياء؛ عسالم ڪيميماء؛ 
عامل سے مختبں منسق حدائقء مراقب أرصاد جوية ) 


6. مجال الذكاء الموسیقي ) musical Intelligence‏ (: 

قدرة الأفراد على القيام بتشخيص دقيق للنغمات الموسيقية» وإدراك 
إيقاعها الزمني» والإحساس بالمقدمات الموسيقية وجرس الأصوات وإيقاعهاء 
وكذا الانفعال بالآثار الماطفية لذه العناصر الموسيقية ويمشل هذا النوع مسن 
الذكاء الملحنين؛ والعازف الموسيقى وعدد فقراته ( 11 ) فقرة. 
الفقرات 3E‏ | تحتاج إلى تعديل 
بإمكاني حساب وشت أي مقطوعة موسيقية 
إأستطيع أن أميز النشاز اللحسني 4 مقطوعة 
اموسيقية 
استعمل أسلوب الإنشاد والتلحين 2 تعلمي 
إأستطيع العزف على إحدى الآلات الموسيقية 
أتقن الإنشاد والتلحين وصنع تنغيم موسيقي 
اعزف نفمات وألحانا كثرة 


أستطيع ترديد أي نغمة بعد سماعها مرة واحدة 


إحين أكون بك بيئة مريحة أدندن واصفر 
بإمكساني حسساب وقت أي مقطوعة 2 البيئة 
المحلية منها أصوات جميلة 


أحب سماع الموسيقى سے إشاء دراستي 


تستهويني مهن متعلقة بالأنغام والألحان والإنشاد 


(Interpersonal Intelligence ) يضصداlبگتجٹالا مچال الڈکاء‎ .7 

قدرة الأفراد على إدراك الحالات المزاجية للآخرين والتعامل والتفاعل معهم 
من طريق فهم أفكارهم الداخلية» ويمثل هذا النوع من الذكڪاء القيادي» 
والمرشد الاجتماعي وعدد فقراته ( 13 ) فقرة. 


الأكاءات التفددة واتتدوق الأذبي 


نت الفقرات 

1 |يعدني زملائي قائدا لم 

2 حين تواجهني مشڪلة آفضل بحڻها مع زملائي 

3 إأحب آن أتسلى مع الأصدقاء واحضر الحفلات 

4 لدي آڪٹر من صديق حميم 

عندما التقي شخصا ما أحاول الدمج بين مواصفاته 
وما يحمل من معرفة 

أحب المشاركة ج النشاطات الاجتماعية المرتبطة 
بالمدرسىة 

7 |يشرڪني زملائي بے حل مشڪلاتهم 

8 |أفضل تمضية وقت المساء وسط عائلتي 

9 إاشعر بالارتياح وسط حشد من الطلاب 

10| أحب أن اعمل وأقول لزملائي كيف يعملون الأشياء 
11 | أفضل الذهاب إلى حقلة أكثر من البقاء وحيدا 
اعد نفسي مستمعا جي دا لنصائح الآخرين 
وارشاداتهم___ 

لدي القدرة على تغييروجهة نظ ر الجماعة تجاه 


موضوع ما 


غير صالحة 


s(lnra peersonal Intelligence ) Jll ءيlkگکذٹا مچال‎ .8 


تحتاج إلى تعدیل 


قدرة الأفراد على التعمق 4 ذاتهم ومعرفة حدودها وقدراتها ومكيفية 
التفاعل مع الآشياء وما الأشياء التي يجب تجنبها أو التي يجب القيام بهاء ويمثل 
هذا النوع من الذكاء الأطباءء وعلماء النفس؛ وعدد فقراته ( 13 ) فقرة. 


احق 


الفقرأات 
أستطيع وصف تفسي باني شخص متناسق 
إبصورة جيدة 
الكتاب مهم بالنسبة لي 
اعد نقفسي مستقلا 
أقضي وفتا كافيا 4 العمل 
اسجل آفڪاري بے دفتر خاص 
إأحب تنظيم الأشياء وترتيبها 
بإمكڪاني التعامل مع المشاكل بسهولة 
أجد نفسي مهتما بالتطورات الجديدة 4 العالم 


لدي نذظرة واقعية لنقاط قوتي وضعفي 


أتراجع عندما اشعر بالإحباط أو الأذى 


لدي هوايات وميول آمارسها وحدي 
احتفظ بمذكرإتي الشخصية لتوثيق تفصيلات 


أأفضل البدوء والاسترخاء 


ا : 167 


الذكاءات امتعددة واتقذوق لدبي ' َ2 
ملحق (5 ) 
مقياس الذكاءات المتعددة بصيغته النهائية 
بين يديك مجموعة من الفقرات تعبر عن مجالات محددة قد تنطبق عليك آو 
لا تنطبق. المطلوب منك قراءة الفقرات بدقة ثم وضع علامة ( ١‏ ) تحت البديل 
المقاسب الذي يمثل قراءة الفقرة» علما إن الإجابة لن يطلع عليها سوى الباحث» 


اكتب بعض المقالات وانشرها. 

اقرا بمض الموضوعات التي لا ترتبط بدراستي 
يومیا. 

انتبه إلى الإعلاتات واللوحات. 

استمتع بحل الكلمات المتقاطعة. 

اعبر عن أفڪاري ورغباتي بڪتابات. 


أأحب اللعب بالكلام ي الحوارات المنطقية. 


آڪون مباشراً ڀڇ ڪلامي. 

أتذكر مكلمات مقطوعة سمعتها مرات عدة 

سے المدرسة أفضل المواد العامة على المواد 
التخصضة: 


أب الحواز وإجراء المقابلات: 


16B 


اقرا ڪل شيء (کتب» مجلات» جرائد). 
استمتع بتسلية نفسي أو مع الآخرين بقصائد 
اهزلية. 


تصوراتي عن طبيعة الحياة الإنسانية محدودة. 


أستطيع حساب الأرقام .2 ذهني بسهولة. 


أمارس الألماب التي تتطلب تفكيراً دقيقاً 
ومنطقيا. 

لدي القدرة على إكمال الور المتقطعة 
والخروج من المتاهات المنطقية. 

ابحث دائماً عن مقابيس الأشياء وترأكيبها. 
أهتم بالتطورات الجديدة ب4 مجال العلوم. 
استعمل الحاسب اليدوي ب استخراج النتائج 
الحسابية. 

أستطيع إيجاد أمثلة واقمية ندعم وجهة نظر 
عامة. 

استفمل اسلوب حل امش ڪلات كيرا ج 
تعاملي اليومي. 

اهتم بتحویل بعض العلومات ای جداول وارقام. 
أسستطيع أن اقصل الصورة وإعادة تجميعها 
بالصورة نفسها 


املاخق 


الذكاءات المتهددة والتدوق الأدبي ٠:: ٠‏ 


اسستمتع بالألماب والمشكلات الذهنية ۳ 


اهتم بتناسق الألوان التي ألبسها. 

رسم بعض الإعلانات والڪاريكڪاتير وأصممها. 
عتمد لمس الأشياء للتمرف عليها. 

اقرا الكتب التي تحثوي صوراً ڪثيرة. 

هتم بملاحظة المسافات والحجوم والمساحات. ٤‏ 
أستطيع تصسور تش كيل الأشكال المندسية 


تستهويٽي مهن مثل (مصور؛ مهندس ديڪورء› 
نساج). 


إأحب ممارسة المهارة آأكثر من القراءة عنها 


أمارس الہوايات التي تغلب عليها الحركة. 


أحب استعمال يدي 2 أي فعالية بصورة سريعة. 


أحب قضاء أعمالي ماشياً. 

من الصعب علي أن اقضي وقتاً طويلاً وأنا 
جالس. 

لدي القدرة على إصلاح الأشياء من دون طلب 
المساعدة. 


3 اشترك 2 الألعاب الرياضية الجمعية ڪكرة 
القدم والسلة. 


9 |بإمكانى اكتساب لعبة رياضية جديدة بسهولة. 


0 |اعمل نشاطات حركية داخل المدرسة ومع زملائي. 


إترتبط معظم هواياتي بمهارات جسمية 
(جسدية). 


آنا حساس للألوان بے الطبيعة. 
أستطيع التمييز بين آنواع الطيور. 
[أحب الحدائق والمتتزهات والعناية بها. 


إأستطيع معرفة أصناف العديد من الحيوانات 
الأليفة. 


استمتع بتربية الحيوانات الأليفة. 

اقضي أوقات فراغي 2 الهواء الطلق. 

لدي القدرة للتمرف على أنواع الزهور. 

9 إأتابع المعلومات الخاصة بالبيئة والصخور. 
استعمل دفترملاحظات لا سجل فيه بسض 
الظواهر الطبيعية. 

اتستهويني مهن مثشل (عالم فيزياء» عالم 
51 |ڪيمياء؛ عامل 4 مختبرء» منسق حدائق» 


امراقب أرصاد جوية). 


التكاءات المتعندة والخدوق الاديي. ٠‏ 


بإمكاني حساب وقت أي مقطوعة موسيقية. 
أستطيع أن أميز النشاز اللحني 4 مقطوعة 
إموسيقية. 

استعمل أسلوب الإنشاد والتلحين ب4 تعلمي. و 
أستطيع العزف على أحدى الآلات الموسيقية. 
أتقن الإنشاد والتلحين وصنع تنغيم موسيقي. 1 
اعزف نفمات وألحانا كثيرة. 

أستطيع ترديد آي نغمة بعد سماعها مرة واحدة. 
حين أكون بك بيئة مريحة أدندن واصفر. 
بإمكاني حساب وقت أي مقطوعة بے ا 

المحلية منها أصوأت جميلة 


أحب سماع الموسيقى ب آثناء دراستي. 


تستهويني مهن متملقة بالأنغام والألحان ولإتشاد 


يعدني زملائي قائداً لېم. 

حين تواجهني مشڪلة أفضل بحڻها مع زملائي. 
1 

أحب أن أتسلى مع الأصدقاء واحضر الحفلات. 


لدي آڪڻر من صديق حميم. 


عندما التقي شخصا ما أحاول الدمج بين 


مواصقاته وما يحمل من معرفة. 


إأحسب المشاركة 4 النشاطات e‏ 
المرتبطة بالجامعة. 


بشرڪني زملائي ڇ حل مشڪلاڻهم. 
أفضل تمضية وقت المساء وسط هائلتي. 1 


اشعر بالارتياح وسط حشد من الطلاب. 

أحب أن اعمل وأقول لزملائي ڪيف يعمل ون 
الأشياء. 

أفضل الذهاب إلى حفلة أكثر من البقاء وحيداً. 
اعد نفسي مستمعاً جيداً لنصاقح الآخرين 
وارشاداتهم. 

لدي القدرة على تغييروجهة نظر الجماعة تجاه 
موضوع ما 

أستطيع وصة نفسي باني شخص متناسق 
بصورة جيدة. 

الكتاب مهم بالنسبة لي. 

اعد نفسي مستقلاً. 

اقضي وقتاً ڪافياً ب التأمل. 

أسجل آفڪاري بے دفتر خاص بي. 

أحب تنظيم الأشياء وترتيبها. 


بإمكاني التعامل مع المشاكل بسهولة. 


الذكاءات المتحددةوالتدوق الأدبي 7 : 


أجد نفسي مهتماً بالتطورات الجديدة ب العالم. 
لدي نظرة واقعية لنقاط قوتي وضعفي. 

أتراجع عندما اشعر بالإحباط أو الأذى . 

لدي هوایات ومیول آمارسها وحدي. 

احتفظ بمذكراتي الشخصية لتوثيق تفصيلات 
حياتي. 


أفضل الہدوء والاسترخاء. 


شت 
ملحق( 6 ) 


درجات طلاب ا لمجموعة التجريبية فى أداة مسح اللذكاءات المتعددة 


س= 48,55 39,4 42,3 39,45 40 36,85 46,6 46,35 


الذكاءات المتعندة والتذوق الأدبي: 


a‏ اللاحق 
ملحق( 8) 
م / استبانة آراء الخبراء في صلاحية الأهداف السلوكية 

الأستاذ الفاضل ق 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يروم الباحث إجراء دراسة بعنوان ( أثر أساليب متنوعة مبنية على أساس 
الذكاءات المتعددة 4 التحصيل والتذوق الأدبي غ مادة الأدب والنصوص لدی 
طلاب المرحلة الإعدادية (« ونا يتوسمه الباحث فيكم من خبرة علمية ودراية؛ 
يرجو إبداء آرائكم السديدة 2 صلاحية الأهداف السلوكية لموضوعات ڪتاب 
مادة الأدب والنصوص لطلاب الصف ألخامس العلمسي التي يدرسها طلاب 
مجموعتي البحث الضابطة والتجريبية» وتدوين ما ترونه مناسباً من ملاحظات 
تعتقدون أنها تثري الموضوع. 

مع شكر الباحث الجزيل. 
امد حمزة هاشم محیبید 


الذكاءات المتعددة والتدوق لدي 


الأهداف السلوكية للموضوعات التي درست بك أثناء مدة التجرية 


فی الأندلس 
الأهداف السلوكية؛ يفضل أن يكون الطالب قادراً على أن: 
1. إيحدد بداية العصر الأندلسي معرقة 


يعرف عصور الأدب الأندلسي معرفة 
يعدد مميزات الشعر الأندلسي معرفة 
ايعلل سيب ظهور الشعر 2 بلاد الأندلس قبل غيره من فنون الأدب 
يبين آسباب نهضة الشعر وازدهاره 2 الأندلس 
يعلل كثرة الشاعرات ے2 بلاد الأندلس 
يوضح إغراض الشمر الأندلسي 

يبين أوجه الشبه والاختلاف بين شعر الاستغائة والاستعطاف 
إيعبر بأسلوبه الخاص عن اثر الطبيعة 2 الشعر والشعراء ے الأندلس ن 
. أيعطي رأيه 4 فنون الأدب ب2 الأندلس 


2. ابن زیدون. حمدونة بنت زیاد» ابن شکیل الاندلسي» ابن شهد, صفي الدين 
الحلي» ابن محتوق الموسوي. 
تالأهداف السلوكية: يفضل آن يكون الطائب قادرا على آن: 


1 يسمي قائل القصيدة معرفة 


ايترجم حياة الشاعر 
إيذكر معاني المغردات الصعبة الواردة بل النص 
إيسمع ( 8 ) أبيات من القصيدة من ظهر قلب معرفة 


إيستنتج الخصائص الفنية لأسلوب الشاعر 


يحدد غرض القصيدة 


Bl & 


يحدد بعض االصور البلاغية التي وردت بے النص 


الأهداف السلوكية: يفضل ن يكون الطالب قادرا على آن: 
إيعيّن مواطن الجمال ب النص 

يطبق بعض القواهد النحوية على يعض تراكيب النص 
يجيد إلقاء النص بشكل جيد 

يحلل أبيات النص تحليلا أدبيا 


يطرح الأفكار التي يراها جديدة 
يعبر عن فقكرة النص بأسلوبه الخاص 
إيختار أجمل الأبيات ب2 القصيدة 


إيسذ رز خا غاا كول التصن واسلديه 


الأهداف السلوكية: يفضل آن يكون الطالب قادراً على آن: 


يعدد أجزاء الموشح 
إيذكر مميزاث الموشحات 
يذكر أهم الوشاحين 4 الأندئس 
إيببن أغراض الموشحات 


|الأهداف السلوكية نفسها التي ذكرت 2 رقم ( 2) 


الأهداف السلوكية: يفضل أن يكون الطالب قادرا على أن: 
يذكر آنواع النثر الأندلسي 

يدد آنواع الخطب 

إيذكر أسماء الخطباء 4 العصور الأولى والمتأخرة 4 الأئدلس 
يذكر أنواع الرسائل 4 الأندلس 


الذكاءات المتخندة والتذوق الأدبي 1 


الأهداف السلوكية: يفضل أن يكون الطالب قادرا على أن: 
يعرف الرسائل الاخوانية 

ای ذكر أسماء كتاب الرسائل 2 الأندلس 

بعرف المناظرات 

يذكر أسماء كتاب المقامة 

إيستنتج سبب تضمين الخطب آيات القران الكريم 

. أبن خصائص الخطبة الأندلسية 

. |يببن خصائص المناظرات 

. |أيعلل سيب لجوء الكتاب إلى المناظرات التى تبين فضل الأندلس 
يجيد إلقاء الخطبة 

. إيقارن بين المقامة 2 المشرق والمقامة بے الأندلس 

. إيعرف النثر بأسلوبه الخاص 

يعرف الرسائل بأسلوبه الخاص 

ة الرسالة بأسلوبه الخاص 


الأهداف السلوكية: يفضل أن يكون الطالب قادرا على أن: 
إيعرف بداية هذا العصر 

يذكر عوامل الضمف التي أصابت الشعر 

ٳپذڪر أسباب تقويض مجالس الأدب 

إيمدد أشهر شعراء المعصور المتأخرة 

يعدد مميزات الشعر والنثر ي العصور المتأخرة 

إيوضح أغراض الشعر 2 العصور المتأخرة 

إيبين أسباب شيوع رثاء المدن 

إيحلل سبب اشتهار فن المدح 

يعبر بأسلوبه الخاص عن اثر سقوط بغداد 4 الشعر والشعراء| ت 
. ايعطي راية ب الشعر والنثر إ العصور المتأخرة 


اقلاخق 
ملجق( 9 ) 

م / استبانة آراء الخبراء في صلاحية الخطة الأنموذجية لتدريس 
المجموعة التجريبية مادة الأدب والنصوص باأساليب متنوعة مبنية على 


أساس الذكاءات المتعددة. 
الأستاذ الفاضل RIS .nsssesrsssnenseeeneneenenenensnnsnnns‏ 


یروم الباحث إجراء دراسة بعنوان ( أثر أساليب متنوعة مبنية على أساس 
الذكاءات المتمددة 2 التحصيل والتذوق الأدبي بك مادة الأدب والنصوص لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية )» وما يتوسمه الباحث فيكم من خبرة علمية ودرايةء 
يرجو إبداء آرائكم السديدة 2 صلاحية الخطة الأنموذجية لتدريس مادة الأدب 
والنصوص لطلاب الصف الخامس العلمي المجموعة التجريبية التي تدرس 
بأساليب متتوعة مبتية على أساس الذكاءات المتمددة» وتدوين ما ثرونه مناسباً 
من ملاحظات تفتقدون أنها تثري الموضوع. 
مع شڪر الہاحث الجزيل. 
١مد‏ حمزة هاشم محیمید 


الذكاءات امتعددة واتتدوق كادي ٠‏ 


خطة أنموذجية لتدريس مادة الأدب والنصوص لطلاب المجمومة التجريبية 
على وقق أساليب متنوعة مبنية على ساس الذكاءات المتعددة. 


اليوم والتاريخ المادة: الأدب والنصوص 
الصف: الخامس العلمي الموضوع: ابن زيدون 
الشعبة: ج 

الأهداف العامة : 


1. تدريب المتعلم على جودة النطق. 

9 سلامة الأداء وتمثيل المعاني. 

3. دقة فهم المعاني. 

4. تدريب المتعلم على تحليل النصوص الأدبية ونقدها. 

( وزارة التربية: 1990» ص30 ). 

الأهداف السلوكية : 
يفضل أن يكون الطالب قادرا على أن: 
. يسمي قائل القصيدة. 


. يترجم لحياة الشاعر. 

. يذكر المفردات الصعبة الواردة ب2 النص. 
يستنتج الخصائص الفنية لأسلوب الشاعر. 

. يسمع ( 8 ) أبيات من القصيدة عن ظهر قلب. 

. يحدد غرض القصيدة. 

. . يحدد بعض الصور البلاغية التي وردت 2 النص. 
. يعين مواطن الجمال 2 التص. 


سر یم ین کہ ما e‏ ا b0‏ 


الملأحق 


9. يطبق بعض القواعد اننحوية على بعض تراأكيب النص. 
0. يجيد إلقاء النص بشكل جيد. 

11. يحلل آبيات النص تحليلاً أدبياً. 

12. يطرح الأفكار التي يراها جديدة. 

3. يعبرعن فكرة النص بأسلويه. 

14. يختار أجمل الأبيات 4 القصيدة. 


15 دو نها اما خز لانن واشلونه: 


الوسائل التعليمية : 


الكتاب المدرسي» والسبورة» والطباشير 
الأساليب التعليمية: 


ت نوع الذڪاء الأسلوب 

1. الذڪاء اللفوي المحاضرة» العصف الذهني» آلة التسجيل. 

2. الذكاء البصري الصورء التخيل» تنبيهات اللون 

3. الذكاء الاجتماعي مشاركة الأقرانء المجموعة التعاونية » المحاكاة 
4. الذڪاء الذاتي فقرات تأمل» روابط شخصية؛ اللحظات الانفعالية 
خطوات سبرالدرس: 


تقسيم الطلاب على مجموعات بموجب أداة مسح الذكاءات المتعددة . 
ه مجموعة الذكاء اللفوي. 

* مجموعة الذكاء البصري. 

ه مجموعة الذڪاء الاجتماعي. 


٠‏ مجموعة الذڪاء الذاتي. 


الاعات المتعدذة والندؤق إلأدبي : 
المقدمة ( دقیقتان ) 

درسنا اليوم عن شاعر أصدق ما وصف به هو شاعر الحب والوصف 
والجمال. مزج بين الطبيعة والفزل ب2 شعره... مولع داثماً بالريط بين جمال الطبيعة 
وجمال المرآة فكلاهما رائع الجمال. أكثر شمره التغزل بولادة بنت المستكفي؛ 
إذ كانت ذات شهرة عظيمة 4 قرطبة لجمالها وعلمها وأدبها. برع بك الشعر 
والنثر» إذ مكان ذا ثقافة واسعة كثير الميل لعلوم المرب وفنون اللفة. ثال مكانة 
مرموقة ب مجالس قرطبة الأدبية والسياسية. إنه الشاعر ابن زيدون. 

العرض 
تعريف بالشاعر ( خمس دقائق ) 

الباحث: من يسمي شاعرنا لمذا اليوم؟ 

طالب: شاعرنا لہذا اليوم هو ابن زيدون» وهو آبو الوليد احمد بن عبد الله 
بن زیدون يرجع نسبه إلى بني مخزوم من قريش وقد وفد أجداده إلى الأندلس أيام 
الفتح العريي. 

الباحث: ولد الشاعر الكاتب الوزير أبو الوليد أحمد بن عبد الله بن زيدون 
المخزومي القرطبي بقرطبة سنة ( 394 4)» وتربى به كنف أسرة عالمة مثقفة» 
فقد كان أبوه قاضياً غزير العلم والأدب كما كانت هذه المدينة مكان الأدباءء 
فساعد ذلك ابن زيدون على التحصيل وأسباب البلوغ» ولم تكن قرطبة مكاناً 
للعلم والأدب فقط ؛ بل كانت مسرحاً ثلهو والطرب ومجالس الشراب والغتاء. 

عرف ابن زيدون ولادة بنت المستكفي بك أحد هذه المجالس وتمڪنت 
أواصر المودة بينهما التي سرعان ما انقلبت إلى جفاء وقطيعة بفعل الدسيسة 
والعش 

الباحث: إنماز شعر أبن زيدون بخصائص عدة» فما أهمهاة 


طالب: شعره رقيق النسج» يشرك الطبيعة ب2 شعره. 


احق 

الباحث: اتسم شمره بسلاسة اللفة وعذويتها فشعره رقيق النسج قليل 
التكلف» معانيه دانية القطوف قريبة المورد لا يكد الذهن ب2 فمهاء ولا يعتاص 
على العقل أمرها لأنها معان منبعثة من أعماق الوجدان. 

الباحث: هناك آغراض متعددة كتب فيها الشعراء فما تلك الأغراض؟ 

طالب: الغزل» والمديج» والمجاء» والوصف» والرثاء. 

الباحث: ما أهم الأغراض الشعرية التي كتب فيها ابن زيدون؟ 

طالب: الفزل» والوصف. 

الباحث: توك الشاعر ابن زيدون ب2 أشبيلية سنة ( 463 ه)» ومن مؤلفاته 
رسائل ابن زیدون وله دیوان شعر مطبوع. 

قراءة المدرس الانموذجية: ( أربع دقائق ) 

يقرأ الباحث النص قراءة جهرية أنموذجية مراعياً فيها التعبير الصوتي؛ 
والحركات والسكناتء وخفض الصوت ورفعه من أجل تقويم آلسنة الطلاب 


وتجويد إلقائهم. 
إنسي ذكرتك بالزهراء مشتاقا والأفق طلق ومرأى الأرض قد راقا 


وللنسيم اعتلال 4 أصائله 
والروض عن مائه الفضي ميتم 
یوم ڪأيام لذات لنا انصرمت 
نلهو بما يستميل المين من زهر 
كان أعينه إذ عاينت أرقي 
ورد تالق ګ ضاحي منابته 
گل يهیج لنا ذكرى تشوفنا 
لا سڪن الله قلباً عن ذڪرڪم 


كانه رق لي فاعتل إشفافا 
كما حالت عن اللبات أطواةا 
بتنا لها حين نام الدهر سراقا 
جال الندى فيه حتى مال أعناقا 
بكت لما بي فجال الدمع رقراقا 
قازداد منه الضحى ج العين إشراقا 
إليك» لم يعد عنها الصدر أن ضاقا 
فلم يطر بجناح الشوق خفاقا 


185 


الذكاءات الختعددة والجذوق الأذبي 


لو شساء حملي نسيم الصبح حين سرى وافاكم بفتى أضناه ما لاهى 
لو ڪان وة انى ب جمعنا بكم لكان من أكمم الأيام أخلاقا 
ڪان التجاري بمحض الود مُٺ زمنِ ميدان أنس جرينا فيه إطلاقا 
فالآن أحمد ما كنالعهدكم سلوتم وبقينا تحن عشاقا 
القراءة الصامتة للطلبة من أجل تحديد مضان الصعوبة. ١‏ ثلاث دقائق) 
التجليل: ( 25 دقيقة ) 

الباحث: المجموعة الأولى ( الذكاء اللغوي ). 

مَنْ يقرأ النص قراءة صحيحة؟ 

يقرا أحد الطلاب النص من الكتاب قراءة صحيحة. 

الباحث: وردت 4 النص المقروء كلمات صعبة فما معانيها؟ على سبيل 
المتال 

طالب: ما معنى الزهراء. 

طالب: ما معنی راق» اعتلال. 

طالب: ما معنى اللّبات؟. 

طالب؛ ما معنى تألق» وضاحي المنابت؟. 

طالب: ما معثی سری» وأضناه3. 

طالب: ما معنى محض الود؟. 

يجيب طلاب المجموعة 

طالب: الزهراء مدينة بناها عبد الرحمن الناصر 2 ضواحي قرطبة. 

طالب: راق: آعجب. 

طالب: اعتلال: مرض. 


الاق 

طالب: اللبّات: جمع اللبة وهي أعلى الصدر» وموضع القلادة منه. 
طالب: سری» سار لیل 
طالب: أضناه: آمرضه. 
طالب: محض الود: خالص الحب. 
التقويم: الإجابات صحيحة. 
الباحث: قال الشاعر: 

كان أعينه إذ عاينت أرقي ٠‏ بكت لما بي فجال الدَمَعَ رقراقا 
ما معنى كلمة رقراق؟ 
طالب: رقراق: صفة للدمع لأنه يدور 4 المين» وترقرق أي جاء وذهب. 
الثقويم: الإجابة الصحيحة. 
الباحث: من يقرا البيت الثاني 
طالب: 

وللئسيم اعمتلالٌ 4 أصائله كأئه رق لي فاعتل إشفاقا 
الباحث: ما علاقة النسيم بالمرض؟ 
طالب: النسيم يداوي العليل. 
طالب: إن النسيم لعذويته ورقته وطراوته يشفي ڪثيرا من العلل. 
التقويم؛ الإجابات صحيحة. 
الباحث: مَنْ يقرا البيت الخامس من القصيدة؟ 
طالب: 

لهو بما يستميل العين من رَهَرِ ٠‏ جال ادى فيه حتى مال أعناقا 
طالب: الشاعر ب2 هذا البيت يعبرعن اللهو ويعني فرحه بجمال الطبيعة 

الأخاذ فالزهر المتفتح يجعل المين حائرة إلى أيها تنظر فتظل به حركة داثمة. 


الأكاءات المتعددة والتذوق الأدبئ 


الباحث: نعم مما زاد من جمال الزهر هذه القطرات من الندى التي آثقلت 
الزهر» فمال جانباً؛ وهو يصف من تلبس عقداً أمال العقد رقبتها. إنه بقوله 
( حتی مال اعناقا ) یرید آن يخبرنا آن رقبة حبيبته تزينت بقلائد من الزهر فمال 
ذلك العنق الجميل مداعباً هذا العقد. 

الباحث: ماذا أراد الشاعر 4 البيت السادس؟ 

طالب: الشاعر ذهب إلى أبعد مدى عندما نظرت عيون الزهر إليه وهو لم 
ينم منذ مدة طويلة» الزهر بكى لحاله واتهمر الدمع من عيون الزهر رقراقا. 

الباحث: هل بكى الزهر حقيقة؟ وهل انهمرت دموعه؟. 

طالب: إن الزهر محمل بقطرات الندى» هذه القطرات تساقط مثظما 
تساقط الدموع من عيون الجميلات. 

طالب: قال الشاعر: 

لا سكن الله قلباً عن ذكركم فلم يطز بجناح الشوق خفاقا 

نجد الشاعر يدعو الله أن يجمل قلبه خاذقاً مضطرياً كلما عَنٌ ذكر 
الخيب: 

الباحث؛ قلبه دائما خافقا مضطربا كلما مر ذكر الحبيبة» فقلبه طائر 
بجناح الشوق خاأفق. فللشوق جناح يطير به مثلما يخفق الطائر بجناحيه» والمعنى 
آن قلبه يخفق بحبها مثظما يخفق الطائر بجناحيه»ء فإذا عن ذكر الحبيب يدعو 
الله أن يجعل قلبه يطير بجناحي الشوق. 

الباحث: مادا آراد الشاعر بے الأبيات التلاثة الأخيرة5. 

طالب: الدهر لم يكن كريماً لأنه لم يوف المنى إنه أي الدهرلو حقق 
أمنيات الشاعر باللقاء لكانت أيامه أكرم الأيام أخلاقاً وكان التسابق هو 
خالص حبه ومیدان سباقه. 


الباحث: مزج الشاعر بين الغزل والطبيعة 4 قصيدته. وضح ذلك. 


الاق 

طالب: الزهراء مدينة آندلسية أوردها الشاعر لأنه يعيش فيها آو لأن له 
ذكريات جميلة مع الحبيبة ب4 تلك المدينة. 

طالب: إن الذي جعله يذكرها هو هذه المناظر الطبيعية الخلابة فالأفق 
طلق» أي السماء صافية» والأرض لبست حلتها فازدادت جمالاًء ققد حسن 
منظرها وأصبح وجهها أكثر سحراً وجمالاً. 

الباحث: إن للشاعر ذكريات جميلة مع الحبيبة ب2 تلك المدينة ذكرها 
والشوق يعصف به» فهي ليست مجرد ذکری» إنه مشتاق إليها» ومبعث اشتياقه 
حبه لہا وذكرياته معهاء فتفزل بجمال الطبيعة التي جعلته يذكر الحبيبةء 
ووظف الشاعر هنا خياله إلى حد بعيد 4 رسم صورة للسماء الصافية ولوجه 
الأرض الرائعة فهما كالحبيبة. 

الباحث: قال الشاعر: 

وللئسيم اعتلالٌ 2 آأصائله...... ب2 البيت تقديم ذل عليه؟ وبين ما المسوغ 


لذا التقديم؟ 
طالب: للنسيم: جار ومجرور خبر مقدم. 
أعتلال: مبتدا مۇؤخر مرفوع. 


طالب: قدّم الشاعر الخبر على المبتدا للاهتمام والعناية. 
الباحث: ما مفرد الآأصال؟ 
طالب: الآصال جمع أصيل» وهو وقت الفروب. 
الباحث: من يقرا البيت التاسع؟ 
طالب: 
لا سكن الله قلباً عن ذكركم فم يّطربجناح الوق خقَاقا 
الباحث: ما فائدة ( ¥ ٩)‏ وما نوعها؟ 
طالب: لا نأهية. 


إلتكامات نسدد وانشدوة تبي 
الباحث: 2 هذا البيت ( لا ) نافية أفغادت الدعاء» فالشاعر يدعو الله أن لا 
الباحث: من قراءتكم النص: 

> اختارى عتوانا للتضن: 

اڪتبو! مقالاً هن النص. 

لخصوا فكرة الأبيات. 

تلمسوا مواطن الجمال. 

ما وجه الشبه بين جمال الطبيعة وجمال المرأة؟ 
الباحسث: كل واحد منكم يطلب من أحد زملائه أن يسجل له النص 

بصوته ثم یعود اليه ویجیب عن: 


س ډڂ ڍا ې ٿن 


أ. بماذا شبه الدهر؟. 

ب. كم عدد الأبيات التي استمتعت بها؟ 

ج. كيف تستدل على العلاقة بين جمال المرأة وجمال الطبيعةة 

الباحث: المطلوب منكم الذهاب إلى المكتبة للقراءة عن الشاعر ابن زيدون 
وحبه لولادة بنت المستصكفي. 

- اأكتبوا تقريراً عن الموضوع يلقى عبر الإذاعة المدرسية. 
اڪتبوا بيتاً مشهوراً للشاعر ابن زيدون يتغزل فيه بحبيبته ولادة ب غير 
هذا النص. 
سم النص. 
¬ كيف تريط بين هذا النص والتص الذي درسناءة 


من قراءتكم قصائد ابن زيدون ما أهم سماته الشعريةة 


اللاحق 


المجموعة الثانية : الذكاء البصري - المڪاني 


الباحث: يعرض صورة: 


ويسأل: ماذا توحي إليكم الصورة التي شاهدتموها؟ 
طالب: سماء صافية. 


طالب از بست تھا ارد ادت جما 

طالب: امرأة جميلة. 

الباحث: ما دلالة الصورةة 

طالب: الربط بين جمال الطبيعة وجمال الحبيبة. 

الباحث: ما العلاقة بين الطبيعة والحبيبةة 

طالب؛ السماء صافية حسن منظرها وأصبح وجهها أكثر سحراً وجمالاً. 
طالب؛ جمال الطبيعة وجمال المرآة ڪلاهما رائع. 
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الذكاءات التمددة وا لتذوق الأدبي 


التقويم: ألإجابة صحيحة. 


الباحث: يعرض صورة أخرى 


ويسآل: ماذا توحي إليكم الصورة؟ 
طالب: الشمس عند الغروب. 


طالب: الشمس تلون الطبيعة باللون الذهبي. 

طالب: لو قرأنا البيتين الأول والثاني نجدهما يؤلفان صورة فنية واحدة أو 
لوحة رسمها فنان متمكن» فالسماء صافية والأرض جميلة» فضي البيت الأول 
صورة منحها الشاعر الحركة المطلوبة 2 البيت الثاني إذ النسيم العليل. 

الباحث: نعم»؛ زد على ذلك لونها بأشمة الشمس وقت الغفروب (صورة 
متكاملة) وظهرت مشاركة الشاعر ودخوله 4 هذا الجو الرومانسي بوصفه 
العاشق المندمج وجدانياً بمكونات هذه الصورة» بأن رق له النسيم لكي لا 
يكدر صفو مشاعره 4 ثلك اللحظة. 


اليباحث: بماذا شبه الشاعر النسيم؟ 
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احق 


طالب: شبهه بإنسان علیل. 

طالب: إن النسيم 2 حركته الہادئة يشبه الإنسان العليل الذي يتحرك 
بېطء وتژده. 

الباحث: ما آداة التشبيهة 

طالب؛ الأداة الكاف. 

التقويم: الإجابة صحيحة. 

الياحث: شبَّه الشاعر وجه حبيبته بمدينة الزهراء. هذه المدينة تقسم بالأفق 
الواسع الجميل» أي إِنٌ هناك ترابطاً وثيقاً بين حبيبته ومدينته الجميلة وكڪلاهما 
يشتاق إليه» ولا يوجد أرق من النسيم وقت الغروب وازداد هذا النسيم رقة اشفاقاً 
على مشاعر الشاعر وأحاسيسه الجياشة. 

الباحث: ما الصور البلاغية ب2 النص؟ 

طالب: صورة الزهر التي ينقلها النسيم ويطريها الندى. 

طالب: الدمع المتساقط مع عطر الحبيبة. 

طالب: صورة حركة الأشياء بتأثير النسيم» وصورة البكاءء ودقات القلب. 

التقويم: الإجابات صحيحة. 

الباحث: نعم» السماء الصافية» وخضرة الأرض ومنظر الزهر» وقطرات 
الندى» وتساقط الدموع... فكل بيت من القصيدة يحمل صورة بلاغية وبخاصة 
الاستعارة» فقد جاءت ب أكثر الأبيات» ومن ذلك: وجه الأرض» كأن النسيمء 
مال أعناقاً» كأن أعينه» جناح الشوقء» نام الدهرء أكرم الأيام. 

الباحث: ما الصورة البلاغية ب قول الشاعر: 

يوم كأيام لذات لنا انصرمت بنا لها حين نام الدهر سراق 

طالب: قلبه الذي كان طائراً بحبها كان يتمتع بلذات اللقاء التي انقضت 

على الرغم من ندرتها. 


القكاءات الشفددة والتدوق الأديي 
طالب: كانا يسرقان الدهر؛ إذ يستقلان نومه للتمتع بلحظة لقاء عابرة. 
الباحث: هنا يعبر الشاأعر عن معاناة حقيقية فهو لم يتمتع بالحب كبقية 

العشاق» إذ صور لحظات اللقاء بآنها نادرة لم تعد ممكنة» فنعت الشاعر تفسه 

وحبيبته ( راا )» لأن الحبيبين كانا يسرقان الع ب4 غفلة الزمان بعيداً عن 


أعين الرقباء. 
الباحث: ما دلالة الألوان التي تتراءى لك ب4 النص؟ 
“لون الروض. 
لون الليل وسواده. 
"لون الضحى . 


طالب: لون الروض يدل على الصفاء والنقاء. 

طالب: لون الليل وسواده يدلان على غرية الشاعر» وشعر الحبيبة 
طالب: تون الضحى يدل عاس تألق عيون حبيبته وخدودها. 
التقويم: الإجابات صحيحة. 

الباحث: 

1. ارسموا صورة الشمس عند الغروب . 

2. ارسموا خريطة عقلية لموضوع النص. 

3. كيف تدلك الطبيعة على الجمال (جمال الطبيعة وجمال المرأة ). 
المجموعة الثالثة: الذكاء الاجتماعي 

الباحث؛ ما الأفكار التي تضمنها النص؟ 

طالب: صفاء السماء. 

طالب: اخضرار الأرض. 

طالب: حركة النسيم. 


طالب: جمال الزهر المحمل بالندى الذي يشبه الدموع المتساقطة من عين 
باڪية. 

التقويم: الإجابات صحيحة. 

الياحث: ما علاقة جمال الطبيعة ب جمال المرأ85. 

طالب: ابن زيدون مولع دائماً بالريط بين جمال الطبيعة وجمال المرأة 
فكلاهما راثع الجمال» وإن تباينت السمات. 

طالب: الطبيعة عند الشاعر ارتبطت بذكريات حبيبته ارتباطاً وثيةاً 
وآلہبت عواطفه وحرڪت آشجانه وأنطقته بديع الشعر وڪل ما فيها يذڪره 
بحسن مجبوبته وجمالہا. 

التقويم: الإجابة صحيحة. 

الباحث: من قراءتكم النص» ما الفكرة الأساسية؟ 

طالب: أشرك الطبيعة معه بے حب حتی جعلها تشارکه اعتلاله وهمومه» 
فالنسيم يعتل ويّرق له. 

طالب: تشبيه بهاء المنظر ببياض صدر الحبيبة وجيدها الناصع الذي 
تكشف عن عقود من اللؤلؤ المنضد. 

الباحث: إشراك الطبيعة 4 حبهم مزية انماز بها الشمر الأندلسي عامة 
وشعر ابن زيدون خاصة ويتأتى هذا من طبيعة حياتهم المملوءة بالحب» فاتصل 
الحب والغزل بالطبيعة فجعلوها مسرحاً لغزلم وميداناً لقصص حبهم. 

الباحث: اذكروا الأسباب التي تدقع إلى الغزل. 

- كونوا مجموعة للتباحث مع الآخرين للاهتمام بالطبيعة. 

“ ما سبل الإكثار من الحداثق العامة. 

“ ناقش هذه السبل مع زملائك ولاب أن تستعمل خطوات حل المش كلة 

للوصول إلى الحل الأمثل. 


الذكاءات امتعددة والتدوق ادبي ° 


¬ تقد جمعية حماية البيئة اجتماعاًء المطلوب منكم حضور الاجتماع 
وإعداد تقرير عنه. 
-“ مثل مشهداً مع أصدقاثك بعنوان جمال الطبيعة وجمال المرأة. 
المجموعة الرابعة؛ الذكاء الذاتي 
الباحث: ما الخصائص الفنية لأسلوب الشاعرة 
طائب: انماز النص بسلاسة الألفاظ وعذوبتها وبساطتهاء فالشاعر عرض 
لنا قصيدته بماطفة صادقة وخيال واسع ولغة سلسة تتسم بالعذوبة. 
طالب: القصيدة تعبر عن معاناة حقيقية وتجرية صادقة وشعور ذاتي فڪان 
حبه اولادة وحي شعره وموضوع قصیدته. 
الباحث: إن المزية التي تبدو ب أسلوب ابن زيدون هي ( الفن ) فهو شاعر 
قبل أن يون حكيماً أو فياسوقاً أو غواصاً على المعاتي أو وصافاًء وهذه 
الخصائص الفنية تتجلى ب4 اصدق صورة ك هذه القصيدة» فالفاظها حلوة عذبة 
تتلقفها الأذن بك لين ويسر» وتحدث بك النفس ب تأليفها وتنسيقها تناغماً وجرساً 
يعمكس عاطفة الشاعر وإذا زدنا إلى ذلك موسيقى البحر الذي اختاره الشاعر 
وهو البحر البسيط ( مستفعلن فاعلن.. )» وتوظيفه اللغة الشامرة 4 اختياره 
الألفاظ واختيار القافية الممدودة أدركنا مدى التطابق بين عاطفة الشاعر والرئين 
الموسيقي الذي سيطر على النص. 
الباحث: ما أجمل بيت أعجبك 2 القصيدة۹ 
طالب: نلهو بما يستميل العين من زهر جال النندى فيه حتى مال أعناقا 
طالسب: وللنسسيم اعتلال بے أصائله كانه رق لي فاعتسل إشفاقا 
طالب: يوم كآيام لذات انا إنصرمت بتنا لها حين نام الدهرسراقا 


طالسب: ورذ تالق 4 ضاحي منابته فازداد منه الضحى ب العين إشراقا 


طالب:؛ آستاذ كل بيت القصيدة هو مكمن الجمال والعاطفة. 

الباحث: ما أجمل صورة شعرية داعبت إحساسك ومشاعرك؟ 

طالب: وللنسيم اعتلال 4ے أصائله. 

طالب: ڪأانه رق لي فاعتل إشفاقا. 

طالمب: جال الندی فيه حتى مال أعناقا. 

طالب: ورد تألق 4ے ضاحي منابته. 

التقويم: الإجابات صحيحة. 

الباحث: 

- لخصوا فكرة النص بأسلوب أدبي جميل. 

¬ ماالمعاني التي أعجبتك ب2 القصيدة ولاذا؟ 

- ما عدد الأفكار التي تنم عن رأي الشاعر؟ وما دليلك على ذلك؟ 

- هل تستطيع أن تضيف أفكاراً أخر تتعلق بجمال الطبيعة وجمال المرأةة 

ناقش مع زملائك الحلول التي تراها مناسبة للحد من ظاهرة التصحر 
4 بلدنا العراق. 

الباحث: المجموعات جميعاً 

- ما الحلول التي ترونها مناسبة للقضاء على ظاهرة التصحر؟. 

- تأملوا ب النص ثم أكتبواعن أثر الطبيعة والمرأة 4 حياتكم 
الخاصة؟. 


“ لو كنتم مكان الشاعر ابن زيدون 2 مدينة الزهراء ماذا تقولون؟. 


التقويم النهاني: ‹ ثلاثدقانق ) 
الباحث: هل تستطيعون تحديد الصفات التي ينماز النص بها.؟ 
امجموعة الأولى: النص يتصل بالحياة. 


الڪاءآت التعدندة والتدوق الأفيي: 

المجموعة الثانية: ينماز بسبك العبارات وتماسك الأفكار. 

المجموعة ألثالثة : ينماز بصدق العاطفة. 

المجموعة الرابعة: ينماز بسعة الخيال. 

الباحث: ما وجهة نظركم بك النص موضوعاً وأسلوباً؟ 

طالب: إذا نظرنا إلى الأبيات مجتمعةء ويحثنا ب2 خيال ابن زيدون نجد أن 
الصورة الفنية لديه تألفت من الصور المستمدة من الحواس فنحن نحس متلمسين 
الزهر؛ والندى» والعنق» والدمعء والجناح. 

طالب: نشم رائحة الزهر التي ينقلها النسيم» ويطريها الندى والدمع المنبعث 
مع عطر الحبيبة. 

طالب: نسمع حركة الأشياء بتأثير النسيم» وصوت البكاءء ودقات القلب. 

طالب: هناك حركة مارت الأبيات بها ورد ذلك 2 النسيم» مال أعناقاًء 
جال الدمع» يطير بجناح الشوق؛ سراقا. 

طالب: منح الشاعر أبياته ألواناً عديدة صرح ببعضهاء ورمز لبعضها 
الآخرء ومن ذلك الأقق طلق» الزهرء وجه الأرضء» الندى على الأزهارء الدمع 
على صفحات الخدود. 

طالب: شعره أنيق رقيق النسح قليل التكلف» مشرق الديباجة معسول الألفاظ 
متجاوب العبارة» خلعت عليه الملاحة أتوابها وأعارته البراعة أبرادها فجاء رشيقاً وأئيقاً 
بهياً يخلب العقول ويعجز الفحول» قد عرى من الغرابة والحوشية وارتدى مطارق الإبانة 
السنيةء معانيه دانية القطوف قريبة ا مورد لا يكد الذهن ب فهمهاء ولا يعتاص على 
العقل أمرها لأنها معان منبعثة من أعماق الوجدان ويتجلى بل شعره خفة الروح والوزن 
الراقص المتجاوب مع العاني العاطفية والأفكار الوجدانية. 


الواجب البيتي ( دقیقتان ) 
حفظ ثمانية أبيات من القصيدة مع حلول الأنشطة التي كلفت بها 
المجموعات. 


ملجق( 10 ) 


م / استبانة آراء الخبراء في صلاحية الخطة الأنوذجية لتدريس 
المجموعة الضابطة مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقيدية 


الأستاذ الفاضل eT‏ 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يروم الباحث إجراء دراسة بعنوان ( أثر أساليب متلوعة مبنية على أساس 
الذكاءات المتمددة ب4 التحصيل والتذوق الأدبي ب مادة الأدب والتصوص لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية )ء ولا يتوسمه الباحث فيكم من خبرة علمية ودراية› 
يرجو إبداء آرائكم السديدة 4 صلاحية الخطة الأنموذجية لتدريس مادة الأدب 
والنصوص لطلاب الصف الخامس العلمي المجموعة الضابطة الي تدرس 
بالطريقة التقليدية» وتدوين ما ترونه مناسباً من ملاحظات تعتقدون انها تثرې 
الموضوع. 

مع شك ر الباحث الجزيل. 

١مد‏ حمزة هاشم مجیمید 


الذكاءات المتعندة والتذوق الأدبي 


خطة أنموذجية لتدريس مادة الأدب والتصوص لطلاب المجمومة الضابطة 


التي تدرس بالطريقة التقليدية. 
اليوم والتاريخ: المادة: الأدب والنصوص 
الصف: الخامس العلمي الموضوع: ابن زيدون 
الشعبة: 


أولاً:الأهداف 
أ. الأهداف العامة: الأهداف نفسها التي وردت 2 خطة المجموعة التجريبية. 
ب. الأهداف السلوكية: الأهداف نفسها التي وردت 4 خطة المجموعة 


التجريبية. 
ثانياً:الوسائل التعليمية 


السبورة» الطباشيرء الكتاب المدرسي. 
فالثاً: خطوات الدرس 
1 .التمهید ( دقيقتان ) 
درسنا اليوم عن شاعر آأصدق ما وصف به هو شاعر الجب والوصضف 
والجمال. مزج بين الطبيعة والفزل ب شعره... مولع دائماً بالربط بين جمال الطبيعة 
وجمال المرأة فكلاهما رائع الجمال. أكثر شعره الغزل بولادة بنت المستكفي؛ 
إذ كانت ذات شهرة عظيمة 2 قرطبة لجمالا وعلمها وآدبها. برع بالشعر والنثرء 
إذ كان ذا ثقافة واسعة كثير اميل لعلوم العرب وضون اللغةء ونال مكانة 
مرموقة ب مجالس قرطبة الأدبية والسياسية. أنه الشاعر ابن زيدون. 
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العرض 
أ. تعریف بالشاعر ( خمسدقاقق) 

الباحث: من يسمي شاعرنا لذا اليوم؟ 

طالب: شاعرنا لہذا اليوم هو ابن زيدون» وهو أبو الوليد احمد بن عبد الله 
بن زیدون یرجع نسبه إلى بني مخزوم من قریش وقد وفد أجداده إلى الأندلس آيام 
الفتح العربي. 

الباحث: ولد الشاعر الكاتب الوزير أبو الوليد أحمد بن عبد الله بن 
زيدون المخزومي القرطبي بقرطبة سنة ( 394 4)» وتريى ب كنف أسرة عالمة 
مثقفة» فقد كان أبوه قاضياً غزير العلم والأدب كما كانت هذه المدينة مكان 
الأدباء» فساعد ذلك ابن زيدون على التحصيل وأسباب البلوغء ولم تكن قرطبة 
مكاناً للعلم والأدب فقط ؛ بل كانت مسرحاً للهو والطرب ومجالس الشراب 
والغضاء. عرق ابن زيدون ولادة بنت المستكفي 2 أحد هذه المجالس وتمكنت 
بينهما أواصر المودة التي سرعان ما انقلبت إلى جفاء وقطيعة بفعل الدسيسة 
القن 

الباحث: ينماز شعر ابن زيدون بخصائص عدة فما أهمها؟ 

طالب: شعره رقيق النسيج» يشرك الطبيعة 2 شعره. 

الباحث: اتسم شعره بسلاسة اللغفة وعذوبتها فشعره رقيق النسيح قليل 
التكاف» معانيه دانية القطوف قريبة المورد لا يكد الذهن ب4 ضمهاء ولا يعتاص 
على العقل أمرها لأنها معان منبعثة عن أعماق الوجدان. 

الباحث: هناك أغراض متعددة كتب فيها الشعراءء فما تلك الأغراض؟ 

طالب: الغزل» والمديح» و البجاءء والوصف» والرثاء ا 

الباحث: ما أهم الأغراض الشعرية التي كتب فيها ابن زيدون؟ 

طالب: الغزل» والوصض. 


الذكاءا ت ا متمبدة والتدوق الأدين .7 


الباحث: تو2 ب2 أشبيلية سنة ( 463 4)ء ومن مؤلفاته رسائل ابن زيدون 


وله دیوان شر مطبوع. 


ب. قراءة المدرس الأنموذجية: 


يقرا الباحث النص قراءة آنموذجية مصورة للمعنى 


إني ذكرتك بالزهراء مشتاقاً 
وللنسيم إعستلال ل أصائة 
والروض عن مائة الفضي مبتسم 
يوم كأيام لذات لنا انصرمت 
نلهو بما يستميل العين من زهر 
كان أعينه إذ عاينت أرقي 
ورد تالق بلا ضاحي منابته 
ڪلل يهيج لنا ذكرى تشوفنا 
لا سڪن الله قلباً عن ذڪ رڪم 
لو شاء حملي نسيم الصبح حين سرى 
لو ڪان وے انی جمعنا بكم 
كان التجاري بمحض الود مُذ زمنِ 


فالآنأحمد ماكنالعهدكم 


ج قراءة الطلاب الصامتة. 


( آريع دقائق ) 

والأفق طلق ومرأى الأرض قد راقا 
كانه رق لي فأعتل إشغفاقا 
كما حللت عن اللبات أطوقا 
بتنا لها حين نام الدهر سراق 
جال الندى فيه حتى مال أعناقا 
بت لما بي فجال ادمع رقراقا 
فأزداد منه الضحى 2 العبن إشراقا 
إليك» لم يعد عنها الصدر أن ضاقا 
فلم يطر بجناح الشوق خفاقا 
وافاكم بفتى أضسناه ما لاقى 
لكان من أكرم الأيام أخلاقا 
ميدان آنس جرينا فيه إطلاقا 


تم وبقیة ن و قا 


يطلب الباحث من الطلاب قراءة النص قراءة صامتة والتأشير على المفردات 


الصعبة. 


( ثلاٿ دقاتق ) 


االلاجق 
د. القراءة الجهرية للطلاب. 

يطلب الباحث من الطلاب الجيدين قراءة النص قراءة أنموذجية وهي 
بمثابة تشجيع لبقية الطلاب 2 الوصول إلى القراءة الصحيحة. ( أربع دقائق ) 
ه. شرح المفردات الصعبة. 

تحدد المفردات الصعبة ويتم كتابتها على السبورة» ومن ثم تشرح مسن 
الباحث والطلاب مثل: ( دقیقتان ) 

الزهراء: مدينة بثاها عبد الرحمن الناصر بضواحي قرطبة. 

طلق: مشرق کانه باسم. 

راق: أعجب. 

اعتلال: مرض. 

ضاحي المنابت: الأرض المرتفعة. 

وغيرها من المغردات الواردة ب4 النص. 
و. تحليل النص: ( 20 دقيقة ) 

الياحث: بعد أن تعرفنا على الشاعر ابن زيدون وعرفتا جزءاً من حياته 
فلنعد إلى النص ونقف عند البيت: 

إني ذكرتك بالزهراء مشتاقا والأفق طلق ومرأى الأرض فد راقا 

وأقول من يشرح لنا البيت؟ 

طالب: يقول ابن زيدون اني ذڪرتك آي ذڪرها بالاسم فهو لم يتذڪرها 
فالتذڪر ياتڻي لسبب وقد يزول؛ لڪنه يذڪر اسمها ويلهج به دائماًء وحدد 
المكان الذي ذكرها فيه ( الزهراء ) أوردها الشاعر لأنه يعيش فيها. إن الذي 
جعله يذكرها هو المناظر الطبيعية الخلابة. 


الباحث: ما معنى قول الشاعر: 


التمكاءاة التعندة والتدوق ييي : 2 : 
ولانسيم إعتلال 4 أصائله كأنه رق لي فأعتل إشفاقا 
طالب: النسيم بے حركته البادئة يشبه العليل الذي يتحرك ببطء» وإن 
النسيم رق له وأشفق عليه لڪي لا يڪدر صفو مشاعره. 
الباحث: وردت لفظة ( أصائل ) 2 البيت السابق فما معناها؟ 
طالب: أصائله جمع أصيل» وهو وقت الغروب. 
الباحث: 
والروض عن مائة الفضي مبتسم ‏ كما حالست عن اللبسات أطوقا 
يوم كأيام لذات لناانصرمت بتفا لها حين نام الدهر سراق 
نلهو بما يستميل العين من زهر جال الندى فيه حشى مال أعناقا 
طالب: الشاعر أبدع ب4 تشبيه بهاء المنظرببياض صدر الحبيبة وجيدها 
الناصع الذي تكشف عن عقود من اللؤلؤ المنضد» ونعت الشاعر نفسه وحبيبته 
( سراقاً ) لآن الحبيبين كانا يسرقان المتع ب4 غفلة من الزمان بعيدا عن أعين 
الرقباء» والشاعر يعبر عن اللهو ويعبر عن الفرح»ء فرحه بجمال الطبيعة فالزهر 
المتفتح يجعل العين حائرة إلى أيها تنظر» ومما زاد من جمال الزهر هذه القطرات 
من الندى أثقلت الزهر فمال جانباً. 
الباحث: 
كان أعينسه إذ عاينت أرقي بكث نا بي فجال الدمع رقراقا 
ورد تالق ل ضاحي منابته ٠‏ فاأزداد منه الضحى بل المين إشراقا 
ما معثى كلمة رقراق؟ 
طالب: رقراق: صفة للدمع لأنه يدور 4 العين» ويقال ترقرق أي جاء وذهب. 
الباحث: ما التشبيه 2 البيت السابق؟ 


اللاحق 
طالب: شبّه الزهر المحمل بقطرات الندى بتساقط الدموع من عيون 
الجميلات» فعندما نظرت عيون الزهر إليه وهو لم ينم منذ مدة طويلة بكت 
لحاله وانهمر الدمع من عيون الزهر رقراقا. 
الباحث: 
لا سكن الله قلباً عن ذنكركم فلم يط ر بجناح الشوق خفاقا 


ا الصو ا هنا اة 
طالخ يدعو الله بان جل قلبة خأفقا مضطرنا اغاق دك ر الحبيب 
فيدعو الله أن يجمل قلبه طيرا فيطير بجناحي الشوق. 


الباحث: 
لو كان ويك انى ب4 جمعنا بكم لكان من أكرم الأيام أخلاقا 
كان التجاري بمحض الود مُذ زمن ميدان أنس جرينا فيه إطلاقا 
فالآن أحمدماكنالىعهدكم سللوتم وبقينا نحن عُشاقا 
طالب: أنه يتمنى» فالدهر لم يكن كريماً لأنه لم يوف المنى. والدهرلو 
حقق أمنياته باللقاء لكان أكرم الأيام أخلاقاً» والحب الصادق هو الميدان الذي 
تسابق به الشاعر مع حبيبته» وهو يحافظ على العهد الذي قطعه مع حبيبته 
ویبقی اشقا لہا. 
إالباحث: ماذا أفادت لو بے قوله: لو كان.....٩‏ 
طالب: لو حرف امتناع لامتناع؛› أي امتناع الجواب لامتتاع الشرط. 
التقويم ( نلاث دقائق ) 


الباحث: ما رآيكم بے شعر أبن زيدون؟ 


تایان اتید وال 
طالب: شعره أنيق رقيق النسجء قليل التكلف؛ معسول الألفاظ؛ متجاوب 
العبارة» ويتجلى 2 شعره خفة الروح والوزن الراقص المتجاوب مع المعاني العاطفية 
والأفكار الوجدانية. 
الباحث: ماذا تمثل الطبيعة والمرآة 4 شعر ابن زيدون؟ 
طالب: مزج ابن زيدون بين الطبيعة والغزل فهو مولع بالريط بين جمال 
الطبيعة وجمال المرأة فكلاهما رائع الجمال وإن تباينت السمات فالطبيعة عنده 
قد ارٹبطت ہذکریات حبیبته ارتباطاً وثیقاً وألہبت عواطفه وحرکت آشجانه 
وآنطقته بديع الشعر. 
الواجب البيتي ( 2 دقيقة ) 
حفظ نمائية أبيات شعرية» فضلاً عن حفظ معاني الكلمات. 


ملجق( 11 ) 
م/ استبائة آراء الخبراء قي صلاحية الاختبار التحصييلي 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته.. 

يروم الباحث إجراء دراسة بعنوان ( اثر أساليب متنوعة مبنية على أساس 
الذكاءات المتعددة بك التحصيل والتذوق الأدبي بك مادة الأدب والنصوص لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية )» وا يتوسمه الباحث فيكم من أمانة علمية» يرجو 
إبداء آرائكم السديدة ب2 صلاحية الاختبار لادة الأدب والنصوص لطلاب الصف 
الخامس العلمي» وتدوين ما ترونه مناسبا من ملاحظات تعتقدون إنها تشري 
البحث. 

مع شكر الباحث الجزيل 


ام د جمزة هاشم محیمید 


الذكاءات المتخددة والتذوق الأذبي 


الاختبار التحصيلي لمادة الآدب والنصوص 


اسم الطاب.......... الصف E‏ 
اسم المدرسة........ الشعية EE‏ 
الزمن EY‏ 

عزيزي الطالب e‏ 


الاختبار الذي أمامك مڪون من جزآينء الجزء الأول يتكون من ( 24 ) 
فقرة لكل فقرة منها أربعة بدائل» بديل واحد صحيح» المطلوب منك قراءة ڪل 
فقرة بدقة» ووضع داثرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة على النحو 


مثال: تو4 الشاعر ابن زيدون 4 


أ. اشبيلية ب. قرطبة 
ج غرناطة د. الزهراء 


أما الجزء الثاني ذهو عبارة عن ملء الفراغات. 

أولا: ضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة التي تراها صحيحة. 

1. أجاد ابن زيدون 4 الريط بين جمال الطبيمة وجمال المرأة 4 قوله: 
أ. وللنسيم اعستلال 2 أصائلة ‏ كآنه رق لي فاعتل إش فاق 
ب. نلهو بما يستميل العين من زهر جال الندى فيه حتى مال أعناقا 
ج. والروض عن مائه الفضي مبتسم ‏ كما حللت عن اللبات أطواقا 
د. ورد تألق 4 ضاحي منابته فازداد منه الضحى بج العين إشراقا 

2. ( ومن روض يرف بڪل واد ) هذا عجز بيت صدره: 

آ. ومن بين الظباء مهاة انس. ب. فمن نهر يطوف بڪل روض. 

ج. كأن الصبح مات له شقيق. د. إذا سدلت ذوائبها عليها . 


3. قال صفي الدين الحلي: 
لماسعينا فما رقت عزائمنا 


غرض البيت هو: 


املاق 


غ نروم ولا خابست مساعینا 


أ. الرثاء ب.المدح ج.الفخر د.الوصف 


4. وروى النعمان عن ماء السما 


هذا البيت للسان الدين بن الخطيب أراد أن يعبر به عن: 


أ. تفتح شقائق النعمان بعد أن سقاها المطر 
ب. الربط بين جمال الطبيعة وجمال المرأة 


ج احمرار خدود المرأة وأحمرار شقائق النعمان 
د. ييرهن على صدق الرواية للنعمان ومالكف 
4. أكد صفي الدين الحلي على معنى السلام ب2 قوله: 


أ. سلي الرماح العوالي عن معالينا 
ب. لما سعينا فما رقت عزائمنا 
ج. إنالقوم أبت أخلاقا شرفا 
د. لا يظهر العجز منا دون نيل منى 


6. بيض صناثعناء سود وقائعنا 
الوجه البلاغي بے البيت: 


آ. المقابلة والمطابقة ب.الاستعارة 


واستشهدي البيض هل خاب الرجا فينا 
عما نروم ولا خابت مساعينا 
أن نبتدي بالأذى مسن ليس يؤذينا 
ولسو رآين ا المنايا ل أمانيف ا 


ر زانیا ماک 


ج. الكناية ٠‏ د. التشبيه 


اق نة وانتدوق اذ 2 2 : 
7. اختر التفسير المناسب لقول ابن معتوق الموسوي: 
مامرذكركم إلا وآلزمني نثرالدموع ونظم المدح 4 كلمي 

أ. يطلب الشفاعة من الرسول وال بيته الأطهار. 

ب. يمدح الرسول محمد صلى الله عليه واله وسام. 

ج. يطلب العون من الرسول صلى الله عليه واله وسلم واله الأطهار. 

د. پيڪي فراق حبيبته 

8. كان أعينه إذا عاينت أرقي بكت نا بي فجال الدمع...... 
الكلمة المناسبة للفراغ هي: 
آ. دفاقا ب. رقراقا ج. منسابا د. إخفاقا 

9. أروع المناظرات التي كان يجريها الڪتاب ڪانت بين: 

أ. الأخوان 

ب. الحبيب والمحبوب 

ج. السيف والقلم 

د. الزهور والرياحين 

0. لقبت الشاعرة حمدونة بنت زياد ب.. 
أ. الخنساء ب. خنساء المشرق 
ج. خنساء المغرب د. خنساء المغرب وشاعرة الأندلس 

a‏ أيها الناس أين المفرة البحر من ورائكم والعدو أمامكم» ويس 
لڪم والله إلا الصسدق والصبر واعلموا أنكم 2 هذه الجزيرة أضيع من 
الأيتام 4 مأدبة اللئام '. 

آي لون من آلوان النثر هذا المقطع؟ 

آ. الأمثال ب. الخطب ج. الوصاياً د. القصص 


2. آلم تخبرا عن صاحب القبر آنه 
قائل الببت: 
آ. ابن شكڪيل الاندلسي 


ج. لسان الدين الخطيب 


3. جادك الغيث إذا الغيث همى 
والحياقد جلل الروض سنا 


بمرأى من الأهلين وهو غريب 


ب. صفي الدين الحلي 


د. حمدونة بنت زياد 


يا زمسان الوصسل بالأندلس 
فثفورالزهر فيه تبسسم 


هذان البيتان للسان الدين بن الخطيب يصور فيهما امتزاج: 


ا. المدح بالغزل 

ب. المدح بوصف الطبيعة 

ج. المدح بالغزل ووصف الطبيعة 
د. الفزل بوصف الطبيعة 


4. تتجسد الرؤية الصوفية للشاعر ابن شكيل الأندلسي 2 قوله: 


أ.خليلي قد وارى التراب أحبتي 
ب.على الجدث المهجور عوجا ضسلما 
ج. اذا قلست بے شيء ڪاني ڪنته 


د.أنا المت والتكلان والصسب 
ال ا جى 


فلم يبق لي فوق التراب حبيب 
سقاه الحيا الوسمي حين يصصوب 
وسر اتخاذ المشبهين عجيب 


فأي شبيه بد ذاك أصسيب 


الذكاءات امتعددة واتتدوق لدبي : 


5. المقامة لون من الحكايات الفنية وضع تقاليدها أدباء المشرق منهم: 


آ. البوصيري ب. بديع الزمان والحريري 
ج. أبن شهد الأندلسي د. ابن شرف القيرواني 


16.كان التجاري بمحض الود مذ زمن ميدان أنس جرينا فيه إطلاقا 
يريد الشاعر ب( بمحض الود ) 
أ. كل الحب ب. آقوى الحب ج خالص الحب د. بعض الحب 
7. خير تشبیه شبهته حمدونة بنت زياد 4 دلالته وارتباطه بآهل الأندلس 
يظهر 2+ 
أ. أباح الدمع أسرإاري بوادي له للحسنن أثشاربواد 
ب. ومن بين الظباء مهاة أنس سبت عقلي وقد ملكت فؤادي 
ج. لسا لحسط ترقده لأمر وذاك لأمريمغعني رقادي 
د. كأن البح مات له شقيقٌ فمن حزن تسريل بالحسداد 
18. معنى كلمة ( شا ) ب4 قول الشاعر: 
زمرابينفرادى وشا مثثلمايدعوالحجيج الموسم 
أ. آثنين پ. الثاء ج. الشايا د. الثواني 
9. يلزم المعارضة بے الموشحات بالاتي: 


أ. الوزن ب. القافية والفرض 
ج. الوزن والغرض وألقافية د. القافية والوزن 


20. من وصف بشاعر ( الحب والجمال ) هو: 


أ. ابن زيدون ب. ابن معتوق ج. ابن شهد د. ابن شڪيل 


1. الإحاطة بے أخبار غرناطة كتاب ل.. 
أ ابن زيدون ب. لسان الدين ين الخطيب ج. ابن شهد د. ابن 
2. لا سكن الله قلبا عنّ ذنكركم 0 فلم يطربجناح الشوق خفاقا 
اعراب ( لا ) بے قول ابن زيدون ( لا سڪن ) 
آ. ناهية ب. نافية للجنس ج نافية د.ناصبة 
3. أقلا وقوفا بالمنازل أوقفضا فان الذي.......... قريب 
الكلمة المحذوفة هي: 
آ. ٹستبعدان ب. تشاهدان ج. ٹریدان د. توصفان 
24. يعد ابن معتوق الموسوي من شعراء: 
أ. العصر العباسي ب. العصر الأندلسي ج. عصر صدر الإسلام 
د. العصور المتأخرة 
ثانيا: املأالفراغات الآتية بما يشاسبها 
1. آثر بے شعر اين شكيل الاندلسي أمران هما..... 
2. شاعت ب4 العصور المتأخرة فنون شعرية معرية منها 
3. تميز الشعر 4 العصور المتآخرة بميزات متها....... و. n‏ 
4 
3 


يكمن التجديد بك الشعر الأندلسي 2 أنه مزج بين..... و....... 
النثر 4ے العصور المتأخرة نحا منحى الشعر ك الإغراق بالمحسنات E‏ 


6. رسالة التوابع والزوابع لابن شهد الأندلسي يمكن آن تندرج تحت 
باب........... العريي القديم. 


الشكاةات المتعددة والتنوق ادبي 


ا. ۾. د ترڪي 
خباز البيرماني 


الاختصاص 


طرائق تدریس 
اللغة العريية 
طرائق تدریس 


اللغة العريية 


علم النفس 
التربوي 


مناهج وطراثق 
تدریس 
طرائق تدریس 


اللغة العربية 


علم النفس 
التربوي 
طرائق تدریس 
اللغة العريية 


طرائق تدریس 
اللغة العربية 


الجامعة المستنصرية 
/ التربية الأساسية 
جامعة بغداد / 


كلية التربية 


الجامعة المستنصرية 


/ التربية الأساسية 
جامعة بابل / كلية 


التربية / صفي 


الدين 

جامعة بابل / كلية 
التربية الأمماسية 
جامعة بغداد / 


كڪلية التربية 


جامعة بابل / ڪلية 


التربية /صفي الدين 


جامعة بابل / ڪلية 
التربية / صفي 
الدين 


يس | جامعة بابل /ڪلية 


الدراسات القرآنية 


التكاءات التعندة والحدؤق الأدبي 


جامعة بابل / 
الدراسات القرآنية 


جامعة بابل / كلية 


التربية الأساسية 


ا 


ملحق ( 13) 
مغافاذت الصعوية لفقرات الأخباز الحضيلى هوى تميزها 

الإجابات الصحيحة للمجموعة | الإجابات الصحيحة للمجموعة 
الدتيا 


7 
8 
5 
5 
7 
6 
8 
8 
6 
4 
9 
6 
5 
6 
4 
6 
9 
9 
6 
5 


التخاات التعددة التموق الأديي " 


الإجابات الصحيحة للمجموعة | الإجابات الصحيحة للمجموعة 
ت 


SQ {OIA aA Aj A OUI o 


ملق( 14 ) 
فاعلية البدائل غبر الصجيجة لفقرات السؤال الأول من الاختبار 


فاعلية البديل الخطا الأول فاعلية البديل الخطا الثاني | فاعلية البديل الخطا اثالث 
- 0,6 -0,9 -0,6 

0,12- 0,6 - 0,9- 

0,7- 0,18- 0,14- 

0,15- 0,11- 0,12- 

0,10- 0,1- 0,13- 


الذكاءات المتحذذة والتذوق الأدبي 


فاعلية البديل الخطا الأول | فاعلية البديل الخطا الثاني | فاعلية البديل الخطا الثالث 
-0,2 -0,11 -0,34 
- 0,6 - 0,14 - 0,8 


0,22- 0,7- 0,19- 
0,22- 0,14- 0,18- 
0,10 - 0,11 - 0,12 - 


ملحق ( 15) 
درجات العينة الاستطلاعية التي استعملت لحساب الثبات بطريقة 


مجموع درجات | مج ج : ج > مجموع درجات 
الإجابة عن جابة عن إجابة عن الإجابة عن 
الفقرات الفردية | الة زوج الفقرات الزوجية 
12 5 
11 
12 


ا 


SBA 


ا طباه 


“jo jan ian joja le 
ا‎ 
صا| | ی “ضا‎ | |e ہا دإ یا‎ 


بش 
س 


مچ س = 281 مج ص = 275 
مچ س2 = 2185 فچ ص2 <2113 مچ س ص2113 


الأكايات التفندة راقشوق كادي ا ا 5 
ملجق( 16 ) 
اختبارالتذوق الأدبي 
عزيزي الطالب.... عزيزتي الطالبة: 
اقرا التعليمات الآتية قبل الإجابة عن فقرات الاختبار: 
- أمامك اختبار يتكون من ( 20 ) فقرة» لكل فقرة ( 4 ) إجابات» 
واحدة منها صحيحة» الطلوب منك وضع علامة ( ١‏ ) أمام الحرف الذي يمثل 
- لا تكتب على أوراق الاختبار؛ وإتما على ورقة الإجابة المرافقة للاختبار. 
- فكر جيداً قبل أن تثبت الإجابة التي تعتقد أنها صحيحة. 
1. قال الشاعر: 
أرقت ولم آملك لهذا البوى ردا وأورشني حبي وكتمانه جهسدا 
كتهت الهوى حتى براني وشفني وعزیت قابا لا صبورا ولا جلسدا 
واني لأهواها وأصرف جاهدا حذار عيون الناس عن بيتها عمدا 
الأبيات السابقة ينقصها البيت الآتي: 
إذا قلت لا تهلك أسى وصبابة ٠‏ عصاني وان عاتبته زدته حدا 
الملكان المتاسب لہذا البيت: 
أ. قبل البيت الأول. 
ب. قبل البيت الثاني. 
ج. بعد البيت الثاني. 


د. بعد البيت الثالث. 


2. قال المتنبي: 
وولا فُضول الئاس جشك مارحا يما كنث ي سري بولك هاجيا 


ومفك يوتى من بلار بعيدة ليضلحك رات الحداد البواكيا 


غرض البيتين السابقين هو: 

آ. المدح. 

الجا 

ج. الرثاء. 

د. الغزل. 

3. قال أحد الكلاب: 

( لست وخدَك الذي يبْحَثُ عن الأخجار التي لا فع فيهاء لڪي يلزن بها 


ظهرك» ڪل امرئ إذا عر عليه أن جد ما مله من أعباء حياتهء بحت جاهداً 
عن شيء يقي به ڪاهلَهُ» لڪي يجاري الحياة ). 


ب النص السابق دعوة إلى: 
آ تثب الغمل الشاق. 
ب. رفض العمل غير النافع. 
ج. ترف الميش. 

د. رفض ترف العيش. 
4. قال الشاعر: 


٠٨٠50) " RS‏ اورا ا قابا طاتا 


هذا عجز بيت شعري صدره واحد مما يأتي: 
آ. يا ناح الطلح آشباة عوادينا. 

ب. لا يظهر العجَرٌ منا دون نيل منئ. 

ج. وما نيل امطاب بالتمثي. 

د. وما ْلَب المعيشة بالتمتي. 


الذأكاءات التعددة والتذوق الأدبي 2 


5. قال المتقبي: 
إذا غامَرت 4 شرف مروم 


َو ادون ا م 


قطفْم الوت و أطمرحقير كطفم الوت بط أمُرعظيم 


آقرب بيت من حيث المعنى إلى معنى البيتين السابقين هو: 


آ. إذا لم يكن من الوت ب 

ب. يرى الجبناء أن العجْز عقَلٌ 

ج وإذا مسا خلا الجبانٌ بارض 

د. فال حياة يشستهيها عدوم 
6. قال علترة بن شداد: 

اوا اة عو 


فن اران فق جانا 
ولك خديعَة الطبْع اللئيم 
طلب الطَْن وحسدة والتّزالا 
وموتاً يشتهي الموت كل جبان 


بسهام لحظ مها لپن دواءٌ 


البيت الشعري السابق اختيرمن قصيدة؛ عيّن البيت الشعري الذي تراه 


اختيرمن القصيدة نفسها: 

آ. اكَتَّمُ أخبارً الہوى عن عواذلي 
ب. والقلب ينشق عمٌُاتحته 
ج. لا تساليني عن حنيني 
د. ورت فة فقلت غزالة مذعورة 


(1) الشحناء: العداوة 
(2) الفلاة: الصحراء. 


وبالطرف متي بالمدامع انباءٌ 
حتى تحل به لك الشحنا' ؛ 
بعدماضنغعغ الوفاءُ 
ق راعها وسلْط الفلاة * بلاءُ 


7. قال محمود درویش: 


شدوا وثاقي؛ وامتعوا عثي الدفاتر.... والسجاير وضعوا التراب على فمي ت 
فالشعر دم القلب..... ملح الخبز..... ماء الہين..... يكتب بالأظاقر والمحاجر 
والخناجر... 


الحالة الوجدانية للشاعر هي: 
أ. الاستسلام. 
الط 
ج التحدي. 
د. التڪبر 
8. قال الشاعر: 
حى رجعت وأقلامي قوائل لي المج للسيفٍ ليس المج للقَلم 
أي الأبيات الآتية يتطابق مضمونه مع البيت السابق: 
أ. ليس السيوف عن الأقلام مغنية القوى للسيف والتق دير للقلسم 
السيت دق ناء ن الكفي. ‏ و خو الختك نن الد ولاب 
ج. ألا أيها السيف الذي ليس مغمدا ولافيه مرتاب ولامنة عاصة 
د. كذا قضى الله للأقلام مذ خلقت ‏ إن السيوف لها مذ ارهضت خدم 
9. قال عمرو بن ڪاثوم: 
بائ سا المطعمسسون إذا قدرنا واتاالهلكنن إذا ابطينا 
وصف الشاعر فومه 4 البيت السابق بصفتين هما: 
آ. الكرم والجبن. 
ب. الكرم والشجاعة. 
ج. البخل والشجاعة. 
د. البخل والجين. 


0. قال حسان بن ثابت: 
عة ذكرت 4 الوحي عقتهم 


لا يطمعون ولا يرديهم الطمع 


ربط الشاعر صفة العفة ب2 البيت السابق بقوله تعالى: 


4f sox 


إوأن يسَْفِفَن خَيْر لن ) 
ئة اء الله صما ملف 
ج (وليعفوا وليَصتفحوا ) 


ا 


النور: 60. 
المائدة؛ 95. 
النور: 22 


د. يسيم الجاهل أغنياءَ من التمفف) البقرة: 273. 
11. قال بعض الشعراء: " والضد يظهرٌ حستَة الضد ' 


يتناسب هذا القول مع قول أبي تمام 4 البيت الآتي: 


أ. بيضاء يصرعها الصبا من نغمةٍ 
ب. لما أظلني غمامك آصبحت 
ج واذا أراد الله نشرفضياة 
د. لولا التخوف للمواقب لم تزل 


12. قال الإمام علي ( عليه السلام ): 


وذي سفه يواجهني بجقلل 
يزيد سفاهة وآزداد حلما 

نجد معنى البيتين السابقين 4: 
آ. لولا اشتعال النارً فيما جاورت 
ب. لولا ترظح تفسي عن سفاهتڪم 
ج. وان سفاه الشيخ لا حلم بده 
د. ذو العقل يشقى بك النعيم بعقله 


خود كخ وط البانة الأملود 
تلك الشهود علي وهي شهودي 
طويت أتاح لها لسانٌ حسود 
للحاسد النعمى على المحسود 


وأاكرة آن ڪون لته مجيبا 
كعود زاد بالإحراق طيبا 


ما كان يعرف طيب عرق العود 
أحرقتكم من لظى هجوي بنيران 
ون الفتسى بعد السفاهة يحلم 
وأخو الجهالة بالشقاوة ينعم 


3. قال بشار بن برد : 
إذا آنت لم تشرب مرارا على القذى 
فش واحدا أو صل آأخاك فانسه 
ومن ذا الذي ترضصى سجاياه ڪلها 
إذا كنت 4 كل الأمور معاتبا 


ظمئت وأآي الناس تصفو مشاربه 


مقارف لب مرة ومجائيه 
كفى المرء نبلا أن تعد معايبه 
صديقك لم تلق الذي لا تعاتبه 


ذرى دعوة الشاعر 2 هذه الأبيات تتمثل ے: 


آ. العيش بعيدا عن الآخرين. 


ب. كترة المتاب تفقد الإنسان أصدقاءه. 
ج. معاتبة الأصدقاء على ما فيهم من خصال مذمومة. 
ذ التحلي بالصدق والابشعاد عن المعايب 


4. قال زهیر بن أبي سلمی: 
ومن يجعل المعروف من دون عرضه 
ومن يك ذا فضل فيبخل بفضله 
ومن بغترب يحسب عدوا صديقه 


ومهما تكن عند أمرئ من خليقغة 


يفره ومسن لا يتق الشستم يشستم 
على قومه يستفن عنه وي دمم 
وهن لا يڪرم نفسه لا يڪرم 
وان خالہا تخفضى على الناس تعلم 


تنافست الأبيات الشعرية السابقة فيما تحمله من حكمة› ونجد البيت 


الشعري الأقوى هو: 
أ. الأول. 
ب. الثاني. 
ج الشالث. 


a AP 


15. قال النبي محمد ( صاى الله عليه وآله وسلم ): 


" إلكم لتكثرون عند الفزع وتقلون عند الطمع ' 


4 النص السايق تنجد : 


آ. طباقاً. لا 
ج مقابلة. اا 
6. قال سبحانه وتعالی: 


[إئما نطيمُكم لوجه الله لا نريدُ منكُم جزاءٌ ولا شكورا ) (الإنسان: 9) 
وجه الشبه 2 الآية الكريمة يلتقي مع أحد الأبيات الآتية: 


أ. كالشمس لا تبدو فضيلتها 
ب. ڪالشمس ب ڪبد السماء وضوؤها 
ج ڪان شعاع الشمس 4 ڪل غدوة 
د. ڪالشمس لا تبقي بما صنعست 


7. قال السياب: 


حتی تفشس الأرض بالظلم 
يغشس البلا مشارقاً ومغارياً 
على ورق الأشجارٍ أول ططالع 
قو ةع ده رلا جاها 


أكاد أسمع المراق يخر الرعهود 


ويخزن السبروق 4 السهول والجبال 


حتى إذا ما فض عنها ختمها الرجال 


لم ت-ترك الري اح من شود 


ان واو ن اق ین 


الحالة النفسية التي تعبر عنها الأبيات السمابقة: 


أ. الخوف والقلق. ب. التشاؤم والاستسلام. 


ج التفاؤل والقوة. د. التقاؤل والتشاؤم. 


8. قال علي محمود طه: 
وخلي دمع الفجر تقبُل مغرب الشمس 
ولا تبي على يومك آو تأسي “ على الأمس 
إليك ؟ الكون فاشتفي جمالٌ الكون باللمس 
خذي الأزهار ج كفيك فالأشواك بك نقفسي. 
عبن من العبارات الآتية الوصف الذي ينطبق على الفتاة التي صورها 
الشاعر 2 الأبيات السابقة: ٠‏ 1 


أ. ضريرة ومتفائلة. ب. باكية وحزينة. 
ج. بائسة وفقيرة. د. ضعيفة تبيع الزهور. 
9. قال حاتم الطائي: 


وعاذلَّة هبت بليل تلومني وقد غاب عيوق الثريا فمسردا (* 
تلوم على إعطاء المال ضلًةً ‏ إذا ضح بالمال البخيل وصرةا ‏ 
أريسني جواداً مات هزلاً لعلني أرىماتَرينٌ أو بخيلاً مخلدا 
ألم تعلمي أني إذا الضيُف نابني وعزالقرى أقري السديق المسرهدا ‏ 


أصدق بيت شعري تعبيراً عن إحساس الشاعر وفكرته التي أراد ايصالا 


إلى المتلقي هو 
أ. الأول. ب. الثاني. 
ج الثالث. د. الرابع. 


(1) تأسي: تحزني. 

(2) إليْك: اسم فعل بمعنى خذي 

(3) عيوق: نجم» عرد: مال إلى الغروب. 

(4) صرد: قلل العطاء. 

(5) السديق: شحم سنام البعيرء اللسرهد: المقطع. 


اكامات تة والتدوق الاي RD‏ 
0. قال الشاعر: 
ابت الوفاءَ فحاريت آوطانها فة تحدت شعبها فأدانها 
وتوسمت ب4 الفرب أعظم قدرة فتطامنت تلقي إليه عنانها 
صفرت فأكبرت النافع وارتضت حفظ النضار فضيعت وجسدانها 
عين مما يأتي الكلمة التي تلخص ما 2 الأبيات الثلاثة من آفكڪار: 
أ. الاستسلام. 
ب. الخيانة. 
ج. التحدي. 
د. الوفاء. 


ت المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 
1 23 14 

17 26 2 

16 20 3 

19 24 4 

18 26 5 

20 21 6 

7 

8 

9 


الجموم: 442 321 
امتوسط: 22,1 16,05 
التباين: 17,19 18,04 


231 Ê; 


الشطاءات افتعبحة وانتدوق الأدبي : EE‏ 
ملحق( 18 ) 
درجات طلاب مجمو فى اختبار التذوق الأدبى 
المجموعة التجريبية 

17 

20 


18 
14 


| س) دہ دں) ج )| ما) دإ | موا ه 


رح 


الملجموع: 289 200 
المتوسط: 14,45 10 
التباين: 6,84 10,1 


النكاءات اة 
والئنوق لدبي 


الاد | 


المضادر 


المصادر 
المصادرالعربية 
القران الكريم 
1. آبرڪرومبي ؛ لاسل. قواعد التقد الأديي؛ ترجمة محمد عوض 


محمد» ط2 دار الشؤون التقافية» بغداد» 1986. 

إبراهيم» آباظة» ونانسي ناغور. أثر التعلم 2 اختبار الاستراتيجيات 
التعليمية؛ ورقة عمل مقبمة إلى الفدوة الإقليمية 2 صعوبات التعلم؛ 
عمان» الأردن» 2000. 

إبراهيم» رجب عبد الجواد. المدخل إلى تعلم اللغة العريية» دار الآفاق 
لعريية» مصر 2003. 

إبراهيم؛ عبد العليم. الموجه الفني لمدرسي اللفة العرمية والتربية 
الدينية» ط16 دار المعارف» القاهرة» 1992. 

براهیم» فوڙي ل ورجب أحمد الكلزه. ناهج المعاصرة» ط2ء 
مكتبة الطالب الجامعي» مكة المكرمة» 1986. 


إبراهيم» مجدي عزيز. التد الإيدا ي وتعلم التة > ط1ء 


عالم الكتب» القاهرة» 2005. 


بن الأثير» ضياء الدين أبو الفتح. المثل السائر 4 أدب الكاتب 


والشاعر؛ القاهرة» د ت. 


الأكاءاتاالتعدنة والتكوق إلأدبي ٠‏ 


.8 


.10 


.12 
3 


.14 


.16 


ابن خلدون»ء عبد الرحمن. المقدمة» مؤسسة التاريخ العريي» دار إحياء 
التراث العربيء بیروت لبنان» د. ت. 

ابن عبد ريهء أبي عمر احمد بن محمد الأندلسي. العقد القريد؛ 
ط2 ج2» لجنة التأليف والنشرء القاهرة» 1956. 

أبن فارس» احمد بن الحسين. ممجم مقاييس إللفية» تحقيق عبد 
السلام محمد هارون»؛ جا -2» الدار الإسلامية للطباعة» مصرء 
0. 


. ابن منظور» أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم. لسان الغرب. 


ط1ء ج1ء 4» 6» 7› دار صادر» بیروت» 2005. 

أبو حطب» فزاد. التقضيل الجمالي وسمسات الشخصية» المجلية 
الإاجثماعيةء العدد 1ء القاهرة» 1973. 

س» وسيد احمد عثمان. التقويم النفسي» ط2» مكتبة الأنجلو 
المصرية» القاهرة» 1976. 

س وآمال صادق. علم النفس التريوي» ط3 مكتبة الانجلو 
الملصرية» القاهرة» 1984. 


. آبو صالح؛ محمد صبحي» وآخرون. القياس وا لتقويم؛ مطابع 


الكتاب المدرسي» صنماء» ايمن» 1996. 


أبو علام» رجاء محمود. قباس وتقويم التحصيل الدراسي» ط1ء دار 
القلم» الكويت» 1987. 


.20 


.21 


.22 


.23 


.24 


.25 


.26 


. س مناهج البحث 2 العلوم النفسية والتريويةء ط2 دار النشر 


للجامعات» مصرء 1999. 


. س حجم أثر المعالجات التجريبية ودلالة الدلالة الإحصائيةء المجلة 


التريويةء العدد 8ء جامعة الكويت»ء 2006. 


. أو لبدة» سبع محمد. مباديئ القباس النفسي والتقويم التريوي» طا1ء؛ 


جمعية عمال المطابع التعاونية» عمان؛ الأردن» 1979. 

حمد» محمد عبد القادر. طرق تعليم الأدب والذ ٠‏ مكتبة 
النهضة المصرية» القاهرة» 1988. 

دهم» علي. فصول ب2 النقب والأدب والتاريخ»ء الميئة المصرية العامة 
للكتاب» القاهرة» 1979. 

أرنست» فشر. ضرورة القن» بیروت» لبنان» د. ت. 

إسماعيل» زكريا. طرق تدريس اللفة العريية» دار المعرضة الجامعيةء 
القاهرة» 2005. 


إسماعيل» عز الدين. الأسس الجمالىة 2 النقد العريي - عرطر 
وتفسير ومقارنة» ط3 دار الشؤون الثقافية العامة» بغداد» 1986. 
س تأملات ي قضية التذوق» مجلة علامات ج19ء مجلد 5› 
جدة» 1996. 

الإمام» محمد صالح. مؤشرات الذكاء المتعدد لدى التلاميذ ذوي 


صعوبات التملم» مجلة جامعة امتصورة» العدد 53؛ ج2» 2008. 


el‏ تسترا ب 


27 


.28 


.29 


.30 


31 


.2 


33 


.34 


35 


الإمام» م مصطفى محمود» وآخرون. التقويم والقياس» جامعة بغداد» 
0. 
أمين» محمد. الحكم الجمالي بين الإدراك الحسي والتذوق القني ‏ 


جامعة بغداد» كلية التربية الفنية» 2001 رسالة ماجستير غير 
منشورة. 

الاهدل» أسماء زين صادق. فاعلية آنشطة وأساليب الثشدريس القائمة 
على نظرية الذكاءات المتعددة ب2 تحسين تحصيل الجغرافيا وبقاء اثر 
التعلم لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمحافظة جدة» مجلة جحامعة 
أم القرى للعلوم التربوية والنفسيةء المجلد الأولء العدد الأول» 2009. 
بار باره؛ جلكسربت» وآخرون. المدرسة الذكية»› ترجمة ڪمال 
دوراني» مركز الكتاب الأردني» الأردن» 1999. 

البجه؛ عبد الفتاح حسن. دروس 2 اللغة والأدي» ط1ء دار الفكرء 
عمان» الأردن» 2003. 

بدران» عيد المنعم احمد. مهارات ما وراء المعرفة وعلاقتها بالكفاءة 
اللغوية» مطبعة العلم والأيمان» الأردن» 2008. 

بركات» محمد خليفة. علم المنفس التعليمسي» ج2 دار القلم»؛ 
الكويت» 1976. 

البسيوني» محمود. ترسة التذوق الجمالي» القاهرة» 1986. 
البغدادي» محمد رضا. الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطييق 
ب2 امنا ق التدريس» مكتبة الفلاح» الكويت» 1981. 


.36 


37 


.38 


.39 


.40 


.41 


.42 


البياتي» عبد الجبار توفيق» وزكريا اثناسيوس. الإحصاء الوص الإلحض اء الوشقي 
والاستدلالي 2 التربية وعلم النفس» مؤسسة الثقافة العالمية» بغداد» 
7. 

التميمي» ضياء عبد الله. قياس مستوى التذوق الأديي لدى أقميام 
اللغة العريسة 4 كليات التربيسة ب4 بغدادء جامعة بغداد - كلية 
التربية - ابن رشد» 2001ء أطروحة دكتوراه غير متشورة. 

جابر؛ جابر عبد الحميد. الذكاء المتعدد والقهم _- تنمية وتعميق› 
ط1 دار الفكر العربي» القاهرة» 2003. 

جابر» وليد. أساليب تدريس اللغبة العريية» ط1ء دار الفكرء 


عمان» 1991. 
الجبوري» قيس صالح. اثر العصف الذهني 2 ت ب الصف 
الرايع العام 2 مادة الأب وال تنمبة الىتة الايتڪا 


لديهمء جامعة بغداد - كلية التربيةء 2004ء آطروحة دكتوراه هير 
منشورة. 

جرادات» عزت» وآخرون. التدريس الفعال» مكتبة دار الفكر للنشر 
والتوزيع» عمان» الأردن» د ت. 

الجمبلاطي»› علي وأبو الفتوح التو انسي. الأصول الحديثة لتدريير 

اللغة العربية والتريية الدينيسة» ط1 › دار النهضة العريية»ء القاهرة» 
5.,. 


الذكاء اث امتعدذة والتفوق الأذيئ 


.43 
.44 
45 


46 


.47 
.48 
49 


.50 


21 


32 


الجمحي»؛ محمد بن سلام. طبقيات فحول الشعراء؛ دار الكتب 
العلمية» بيروت» لبنان» 2001. 

جمهورية العراق» وزارة التربية. نظام المدارس الثانوبة» رقم 2 لسينة 
7 المعدل» بغداد» 1984. 

_. الأهداف التربوية 2 القطر العراقي› ط2 مديرية مطبعة وزارة 
التريية» 1990. 

جميل» محمد جهاد» وزيد الہويدي. أساليب الكشف عن المبدعين 
والمتفوقين وتنمية الفكر والإيداعء دار الكتاب الجامعي» الإماراتء 
2003. 

حسين» طه. بے الأدب الجاهلي» مكتبة الانجلو مصريه» القاهرةء 
7. 

حسيڻ» محمد عبد الہادي. قياس وتقييم قدرات الذزكاءات المتمددة» 
دار الفكرء عمان» الأردن» 2003. 

. مدخلك المملي إلى ورش عمل قوة نظرية الذكاءات المتعددة؛ 
ط1» دار الفكرء عمان» الأردن» 2006. 

س المدرسة الذكية والتقييم الأصيل» دار العلوم» القاهرة» 2008. 
حسين» مسلم حسب. جماليات النص الأدبي» دراسات 2 البنية 
والدلالةء دار السياب» لندنء 2007. 

الحفني» عبد المنعم. موسبوعة علم النفس والتحليل النفسي» ط 4› 
مطبعة أطلس» القاهرة» 1994. 


240 


.53 


.54 


55 


.56 


.57 


.58 


.59 


.60 


.61 
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لحكيم» توفيق. فن الأدب؛ بيروت» لبنان 1966. 

حمدان» محمد صايل. قضسايا النقد الحديث» ط1 دار الأمل»› 
لأردن» 1990. 

الحمداني» موفق. اللغة وعلم النفس» دار الكتب؛ الموصلء 
لىراق› 1982. 

حمودة» عبد العزيز. علم الجمال والنقد الجديث» الہياة الملصرية 


لعامة للكتاب» القاهرة» 1999. 


حنورة» مصري. سيڪ ولوجية التذوق الفتي»؛ دار المعارف» مصرء 
5. 

خاطر» معمود رشدي» ومصطفى أرسلان. تعليم اللغة العربية والترسة 
إلدينيةء دار الثقافةء القاهرة» 2000. 

الخالدي» صلاح. نظربة التصوبر الفني عند سيد قطب» دار المناذرة» 
جدة» السعودية» 1989. 

خقاجي» محمد عبد المنعم. الحياة الأدبية 2 عصر صدر الإسلام» 
ط2 دار الكتاب اللبناني» بيروت» لبنان؛ 1980. 

الخوالدة» محمد محمود وآخرون. طرق التدريس العامة» ط1ء وزارة 
التربية والتعليم» مطابع الكتاب» ائيمن» 1993. 

دأفيدوف. لندال. مدخل علم النفسء ترجمة سيد الطواب؛ ومحمود 
عمر» دار المريخ» الرياض السعودية» 1983. 


التكاوات اتغنذة والتوق الأدبي 


.63 


.64 


.65 


.66 


.67 


.68 


.69 


.70 


دروان» روزني. آساسبات القاس والتقويع 2 تد 1 »> ترجمة 
محمد سميد وآخرون» 1ء دار الأمل» اريدء الأردن» 1985 
الدليمي» طه علي. تدريس اللغة العريية بين الطرائق التقليدية 
والاستراتيجيات التجديديةء عالم الكتب: الأردنء 2009. 

الدمخ» مليحة سليمان. ياء يرامع تعليمي قائم على الذكاء المتعدد 
وقاس آثره 2 تحصيل مادة الثقافة الأديبة واللغوية وتنمية مهارات 
التفيكير الاستتاجي لدى طاليات المرحلة الثانوبة ے الأردنء جامعة 
عمان للدراسات العليا» 2006ء أطروحة دكتوراه غير منشورة. 
الدمرداش» فضلون سعد. اثر برنامح 2 ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة على التحصيل ب2 الحو لدي طلاب الصف الأول الثانوي 
العام جامعة الزقازيق» كلية التربيةء 2006› أطروحة دكتوراه 
غير منشورة. 

الرحيم» احمد حسن. الطرق العامة 2 التريية» مطبعة الآداب» 
النجف الأشرف» 1969. 

رينيه ويلك» وأستون وارين. نظربة الأدب» ترجمة عادل سلامه»؛ دار 
المريخ لنش الرياض» 1991. 

الزوبعسي» عبد الجليل» واحمسد محمد الغنام. مناه البحث 2 
الترييةء ج2» مطبعة العاني» بغداد» 1968. 

سء وآخرون. الاختبارات والمقابيس النفسية» وزارة التعليم العالي 


والبحث العلمي» دار الكتب نلطباعة والنشرء الموصلء 1981. 


.71 


72 


473 


.74 


75 


.76 


77 


.78 
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زیتون› كمال عبد الحميد. التدريس نماذجه ومهاراتهء ط2؛ عالم 
الكتب» القاهرة» 2005. 

السرحان» محي هلال. أصول تدريس اللغة العربية والتريية الإ 

ب المدارس الثانويةء مطبعة الإرشاد» بغداد» 1989. 

السعدي عماد توفيق» وآخرون. أساليب تدريس اللغة العريية» ط1ء 
دار الأملء الأردن» 1992. 

سلامة» عبد الحافظ محمد. تصميم التدريس» ط1ء دار اليازوريء 
عمان» 2001. 

سليم» مريم. علم النفس التريوي. دار النهضة المربية»؛ بيروت؛ 
2004. 

سمارة» نواف احمد» وعبد السلام موسى العديلي. مفاهيم 
ومصبطلحات ے العلوم | التربويةء دار المسيرة» عمان» الأردن» 2008. 
سمك» محمد صالح. فن التدريس للفة العربية وانطباعاتها المسلكية 
وأنماطها العملية» مكتبة الانجلو المصرية» القاهرة» 1998. 

السيد» محمود أحمد. الموجز 2 طرائق تدريس اللغة العربية وآدانهاء 
ط1ء دار العودةء بيروت» 1980. 

الشاروتي› يعقشوب. الذكايءات المتعددة والقراءة بالجواس 
الخمس»ط 1ء المركز القومي للبحوث التربوية» مرڪز الڪتاب 
للنشرء القاهرة2007. 


دكات التمددة والتذوق ايى ٠7‏ 


.80 
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شاهين» عبد الصبور. العريية لغة العلوم والتقنية» دار الاعتصام» 
القاهرة» 1986 

الشايب» احمد. أصول النقد الأدبي» ط8 مكتبة النهضة العربية؛ 
مصر» 1973. 

شحاتة» حسن. تعليم اللفة العربية بين النظرية والتطبيق» ط2 الدار 
المصرية اللبنانيةء القاهرة» 1993. 

الشريف» صلاح الدين. التنبؤ بالتحصيل الدراسي 4 ضوء نظرية 
معالجة المعلومات والذكاءات المتعددة» مجلة كلية التربية جامعة 
الأزهرء العدد 86. 1999. 

شلبي»؛ مصطفی ارسلان. تعلیم اللغة العربية والتريسة الدينية» ط3 
دار الشمس» القاهرة» 2000 

الشمالي» نضال محمد فتحي. قراءة النص الأدبي - مدخز 
ومنطلقات» دار وائل؛ الأردن» 2009. 

صالح› قاسم حسسين. الإبداع وتيذوق الجمال» ط1 دار دجلة؛ 
الأردن» 2008 . 

الصديق» حسين. فلسفة الجمال ومسائل الفن عند أبي حبان 
التوحيدي» ط2 دار القلم العريي» سورياء 2003. 

الصديقي» ضياء» وعباس محجوب. فصول 2 النقد الأدبي وتأريخهء 
دار الوفاء» مصرء 1989. 


.89 


,90 


91 


.92 
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95 
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الصريفي» أنعام قاسم. توسيل المعلومات والتعلم المنظم ذاتا وعلافتها 
يبأشكال الذكاء المتعرد لدى طاية الجامعة.ء الجامعة المستنصرية؛ 
كلية التربية ٠‏ 2008 أطروحة دكتوراه غير منشورة. 

الصمادي» عبد الله وماهر الدرابيع. القاس والتقويم النفسي 
والتريوي بين النظردة والتطبيق» دار وائل» عمان» الأردن» 2004. 
الصوي» عبد المجيد ربشيد. اختبار كا2 واستخداماته 2 التحليل 
الإحصائي» ط2 دار النضال» بيروت» 1985. 

ضيف» شوقي. الأدب العربي المعاصر 2 مصر» ط10؛ دار المعارف؛ 
مصر» 1992. 


طلاب المرحلة الثانويةء مصر: 1971 
. ظافر» محمد إسماعيل» ويوسف حمادي. التدريس ب اللغة العريية» 
دار المريخ» الرياض» 1984. 
الظاهر» زكريا محمدء وآخرون. القياس والتقويم» مطابع الكڪتاب 
المدرسي؛ صنعاءء اليمن» 1999. 


العابدي» احمد عبد الجبار. اثر التدريس بطريقة التنقيب الحواري 
4 حفط النصوص الأدبية والتذوق الأدبي والتفكير الإيداعي 2 مادة 
الأب والنصوص لدى طلبة الصف الخامس الأدبي» جامعة بغداد» 


كلية التربية - ابن رشد» 2007 آطروحة دكتوراه غير منشورة. 


97. او رأتب قاسم» ومحمد الحوامده. أساليب تدريس اللغة العريية 
يبن النظرية والتطييق. دار المسيرةء الأردن» 2003. 

98. عبد الباري» ماهر شعبان. التذوق الأدبسي طبيعته -نظرياتدے 
مقوماته» ط1؛ دار الفكرء عمان» الأردن 2009. 

9. عبد الحميد» شاكر. دراسة 2 سيكولوجية التذوق الفني؛ سسطة 
عالم المعرفة» العدد 267 المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب» 
الڪويت» 2001. 

0. عبد العزيز» صالح. التربية الجديثة - مادتها - مبادئها - تطبيقاتيا 
العلمية» ط3 دار المعارف » مصر»ء 1969. 

1 عبد النور» جبور. المعجم الأدبي» دار العلم للملايين»مصر؛ 1979. 

2. عبد الهادي» نبيل. القاس والتقويم واستخدامه بے مجال التدريسر 
الصفي»ء ط1 دار وائل» عمان» الأردن» 1990. 

3._. مادج تريوية تعلىمية معاصرةء ط 2› دار وائل» عمان» الأردن› 
2004. 

4. العبسي» محمد مصطفى. التقويم ك المملية التدريسية؛ دار المسيرة؛ 
عمان» الأردن» 2010 

5., عبيد» ماجدة السيد. مناهج وأسالس التدريس لذوي الحاجات 
الخاصة» ط 1ء دار صفاءء الأردن» 2001. 

6. عبيدات» ذوقان» وسهيلة أبو السميد. استراتيجبات التدريس 2 القرن 
الحادي والعشرينء دار الفكرء عمان» 2007. 


.107 


.110 


.113 


114 


ا 


عثامنه» محسن علي فهد. أثر استخدام كل من استراتيجيات نظرية 


الذكاءات المتمددة واستراتيجية التعلم التعاوني ب2 تنمية التفكير 
الإيداعي دى طلاب المرجلة الثانوية 4 مبحث الحغرافية بك الأردنء 
كلية الدراسات التربوية» جامعة عمان العربية للدراسات العلياء 


5,؛ أطروحة دكتوراه غير ملشورة. 


. العزاوي» نعمه رحيم. أصول تدربس النصوص الأدبية» وزارة الثربية» 


معهد التدريب وائتطوير التربوي» بغداد 1988 بحث مطبوع بالرونيو 


. العشماوي» محمد زكي. قضايا النقد الأدبي بين القديم والحديث› 


دار المعرفة الجامعيةء القاهرة» 2009. 


عصر» حسني عبد الهادي. الاتجاهات الحديثة ے تدريس اللفة 


العريية» مركز الإسكندرية» مصر» 2000. 


. عطاء إبراهيم محمد. المرجع 2 تدريس اللغة المريية» ط 2ء 


القاهرة» 2006. 


. عطوي» جودت عزت. أساليب البجث العلمي» دار الثقافة للنشر 


والتوزيع» عمان» الأردن» 2000. 
عطية» محسن علي. الكا2 2 أسالبب اللغة اليريية؛ ط1؛ دار 


الشروق» عمان» الأردن» 2006. 


. س اللغة العريية مهارات عامة؛ دار المناهج» عمانء الأردن» 2009 


الدكاءات التعددة والقدوق اديج ٠...‏ 


.115 


.117 


118 


.122 


عفانة» عزو إسماعيل» ونائلة الخزذدار. مستويات الذكاء المتعدد لدى 
طلبة التعليم الأساسي بغزة وعلاقتها بالتحصيل ب الرياضيات والميول 
تحوها؛ التدريس الصفي بالذكاءات المتعددةء عفانة ونائلة؛ دار 
المسيرة»ء الأردن» 2004. 


. عفانة» عزو إسماعيل» وناثلة الخزندار. التدريس الصفي بالذكاءات 


امتعددةء ط2 »دار المسيرةء عمان» الأردن» 2009. 


عفيفي» عبد الفتاح. الذوق الأديي - أطواره - ذقاده - مجالاتهء 


مطبعة الأمانةء القاهرة 1987. 


. عفيفى» محمد الصادق. النقد التطبيقي والموازناتء مكتبة 


الخانجي» القاهرة» 1978. 


. لام صلاح الدين محمود. القبا اند الت الثة ي 


ط اء دار الفكر العرييء اقاهرة» 2000. 


. عمار» سام.اتجاهات حديثة 4 تدريس اللغة» مؤسسة الرسالة» 


بیروت» لبتانء 2002. 


عنيزات» صباح. نظرية الذكاءات المتعددة وصعودات التعلم» ط1 ؛ 


دار الفكرء الأردن» 2009. 
العيساوي» سيف طارق. مستوى طلبة قسم اللغة العريية 2 كلية 
الثربية الأساسية 4 تحليل التصوص الأدبية» جامعة بابلء كلية 


التربية الأساسية» 2005 رسالة ماجستير غير منشورة. 


.123 


24 


س 


.29 


.131 


عيسى» فوزي سعد. التص الشعري وآليات القبراءة» دار المعرفة 
الجامعية» القاهرة» 2009. 


. الغريب» رمزية. التقويم والقياس النضسي والتريوي» مكتبة الانجلو 


المصريةء القاهرة 1977. 


. غزوانء عناد. التحليل النقدي والجمالي للأدب» دار الشزؤون الثقافية 


بغداد» 1985. 


. فايد» عبد الحميد. رائب التريية العامة وأصول الټدريس» ط3 دار 


الكتاب اللبناني» بيروت» 1975. 


. الفعحام» شاكر. محاضرات 2| التقاے؛ جامعة الأمارات» 


.1998 


. قطامي» نايفه. تفكير وذكاء الطفل: دار المسيرة»عمان» الأردن» 


010 


قطامي» پبوسف» ونايفه القطامي. نماذح التدريس ١‏ لصفي » دار 
زهران» عمان؛ 1993. 


.قطب» سيد . ےو التاريخ فك رة ومنماج؛ ط7: دار الشروق؛ 


القاهرة» 1987. 


انقب الأدبي- أصوله ومناهجهء ط 6 دار الشروق؛ القاهرة؛ 
1990. 


ر 1 249+ :2 


2. قوره؛ حسين سلمان. دراسات تجليلية ومواقف تطبيقية 2 تعليم اللغة 


العرسة والدين الإسلاميء ط5» مكتبة الانجلو المصرية» القاهرةء 
2001. 

3. كاردنرء هوارد. نظرية الذكاءات المتعددة يعد مرور عشرين سنة 

- ورقة عمل قدمها هوا رد كاردنرء ترجمة محمد السعيد عبد 

الجواد أبو حلاوة» أطفال الخليج ذوو الاحتياجات الخاصة؛ 
www.Guifkids.com.2003‏ 

4. الكسواني» مصطفى خليل وآخرون. 2 تدريس النص الأديي› دار 
صفاء الأردن؛ 2010 . 

5. الكلزه» رجب احمد. المواد الاجتماعية بين النظرية والتطبسق› 
مكتبة الطالب الجامعي؛السعودية» 1989. 

6. لطفي» عبد البديع. الشعر واللغة» ط1ء مكتبة النهضة العرييةء 
القاهرة» 1969. 

7. اللقاني» احمد حسين» وعلي الجمل. معجم المصطاحات التربوية 
المعرفة 2 المناهح وطرائق التدريسء ط1ء عالم الكتب» القاهرةء 
1996 

8. مجاور» محمد صلاح الدين. تدريس اللغة العرسة 2 المرحلة الثانوية = 
إسسه وتطبيقاته التريويةء دار المعارف» مصرء 1969. 

9. مجيد» سوسن شاكڪر. ثنمية وتدريس الذكاءات المتعددة للأطفال› 


دار صفاء » الآردن 2009 . 


.140 


.141 


.142 


.143 


.144 


.147 


.148 


الاختبارات النفسية (نماذج)ء ط1ء دار صفاءء الأردن» 2010. 
محمد» جميل مهدي. الإيداع ومشكلات البحث فيهء ندوة علمية 2 
دور التربية بے تنمية الابتكار؛ جامعة بغقداد» كلية التربية - ابن 
رشد» 1991. 

محمد» داود ماهر» ومجيد مهدي محمد. أساسيات ے طرائة 
التدريس العامة» كلية التربية» جامعة الموصل»1991. 

محمد» صباح محمود. التقويم مفهومهء أهدافهء أدواته» بغدادء 
1999. 

محمد» عشتار داود. الإشارة الجمائية ك المثل القرآني» جامعة 
الموصل» كلية الآداب» 2004 أطروحة دكتوراه غير منشورة. 


. محمود» زكکی نجيب. ے فلسفة النقد؛ دار الشروق» د. ت. 


. محيي» زينة سالم. أثر استعمال أسلوب التعلم التعاوني 2 تجصبا 


طاليات الميف الثاني معهد إعداد المعلماث مادة الأدب والنصوص ؛ 
جامعة بغداد» كلية الثربية للبناتء 2005» رسالة ماجستير غير 


منشورة. 
مدڪور» علي احمد. طرق تدريس اللغة العريسة؛ ط1 › دار المسيرةء 


عمان؛ الأردن» 2007. 


س. تدريس فون اللغة العريية - النظربة والتطييق» ط1ء دار 


المسيرة» عمان» الأردن» 2009. 


اڪ لبدوی ایی 


149 


150 


.,157 


.نوقل» محمد بڪرء الذڪاء 


. ملحم» سامي محمد. سيكڪولوجية اليتملم والتعليم - الأسسس النظرية 
والتطبيق» ط2 دار المسيرة» عمانء الآردنء 2006. 


. منسدور» مص طفى. إللفة والحضارةء مكتبة الانجلو المصرية» 


القاهرة»ء د. ت 


. لمنظمة المربية للتربية والثقافة والعلوم. اجتماع خبراء متخصصرن 2 


اللغة المرييةء عمان» الأردن» 1972. 


. الناقة» محمود كامل. أسامييات أ منهج وتنظيماته› دار الثقافةء 


القاهرةء 1981. 


والتطبيق؛ دار المسيرة» الأردن» 2007. 


. النويهي. ثقافة الناقب الأديي» ط2 مكتبة الخانجي» مصر»ء 1949. 
. الهاشمي» احمد. جواهر الأب 2 أديسات وإنشاء اللغة» ط2 دار 


المعرفة» بيروت - لبنان» 2007. 


. الهاشمي» عابد توفيق. الموجه العملي لمدرس اللغة العريية» مؤسسة 


الرسالة» بيروت» 1972. 


_. طرائق تدرسس مهارات اللغبة العربية وآدابها للمرحل الدراسيةء؛ 
ط1 : مؤسسة الرسالة» بيروث»ء لبنان» 2006. 


. الباشمي› عبد الرحمن عبد علي» وطه علي حسین. | ستراتیجیات 


حديثة 2ے فن التدريس» دار الشروق الأردن» 2008 


9. همام» طلعمت. سين وجيم عن مناهع البجث العلمي» ط2»› د 
عمان» الأردن» 1984. 

0. الواثلي» سعاد عبد الكريم. طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير 
يين النظرية وائتطييقء دار الشروق» عمانء 2004 

1. وجيه» إبراهيم. القدرات العقلية» مكتبة الانجلو مصريةء القاهرةء 
7. 

2. الوحيدي» ميسون سليمان. أثر استراتحة تعليمية قإائمة على نظرية 
الذكاء المتعدد 2 تتمية الاستيعاب القرائي أت التعبير الكتابي 
لى طلبة المرحاة الأساسبة 2 الأردنء الأردن» كلية الدراسات 
التربوية» جامعة عمان العربية للدراسات العلياء 2009 أطروحة 
دڪتوراه غير منشورة. 

3. وهٻي» مجدي» وڪامل المهندس. المصطلحات العربية 4 اللفة 
والأدب»ء ط2 بيروت» 1984. 

164, ويست جون. القباس والتقويم» ترجمة محمد سعيد؛ دار العودة» 
الأردن» 1993. 

65. يحيى» مصطفى. التذوق الفتي والسينماء دار غريب» القاهرةء 
1. 


التكمبات فة ولتو الاديي: 2 

المصادرالاجنبية 

166. Armstrong. multiple intelligen the classroom (2ed) 
Alexandria va; association for supervision and curriculum 
development. 2000. 

167. Bloom b s ndothers: handbook on formatiye and summative 
evaluation of student learning. New-York: mcgraw~hill, 
1971. 

168. Buzan. the power of spintnal. London thorsons, 2001. 

169. Chaplinp. dictionary. _ of psychology. New-York. 
dellpablishing, 1972. 

170. Christon. maltiplle intelligences theory and practice i 
aduits, eric digest. 1999, ed 441350. 

171. Dercer. students with learning disabilities, colombia; merril 
publishing pany. (1997) 

172. Doss. the relationship between low achievement and bodily 
kinesthetic _infOnrh and fifth- graders (fourth - graders. 
motor development), dissertation abstract international. 
(1993) 

173. Fortini. what kind of multiple intelligence in formed 
instruction and assessment can be developed that will help 
adult learners deal with math anx-iety so they reach their 
stated _ goals, Boston; national center for learning (eric 


documents reproduction service no(2001) ed 453386. 


174. Frank, Marcella. an interactive procedure. for developing 
literary appreciation and language skills, a paper presented 
at the annual meeting of teachers of English to speakers of 
other language (11-15 march), or-London. 1997. 

175. Gaillet. a history lesson in l1 it comp; a nineteenth century 
ecological model of writing instruction " paper presented at 
the annual meeting of ference on college composition and 
communication 12-15 the mar phoenix. 1997. 

176. Gardener. multiple of mind, New-York, basic book. 1983. 

177. Gardener. multiple intelligences as a_partner in a school 
improvement educational leader ship 55(1). 1997. 

178. Good. dictionary of education znded, New-York, 1959. 

179. Ring. salience and critical thinking skills; changes daring the 
student~teaching experience "paper presenteca the annual 
meeting of the mid- south educational xesearch association 
Nov. 10-12 th , now Orleans, 1993. 

180. Webster's _encyçlopedic _ unabridged Pictionary of the 
English language, litcra - ture. New-York; dilithiumn press. 
1994. 


RE 


ضاف 


الذكاءات المنعددة 
والتذوق الأدبي 


Bibliotheca \letan 


8 
on. 


الدارالمتهجية للنشر والتوزيع 


ع الملك حسين - مجعم القخيص التجاري 


+962 6 تلفاگس:4611169‎ 
E-mail infq@Almanhajiah.com 


2272 عمان 111192 


